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Resumen

Chile de mediados del siglo XIX fue el momento de afirmacion
del Estado nacional. En ese marco, fue necesaria la expansion del
sistema educativo, que a su vez exigio la elaboracion de libros
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destinados a la ensefianza en las escuelas. En lo que respecta al
discurso gramatical, si bien este presentaba en general una notable
estabilidad, el género manual de gramatica escolar, por su parte,
no estaba todavia conformado ni se habian establecido claramente
las diferencias entre los textos para los distintos niveles escolares
(primaria y secundaria). Esta inestabilidad explica las vacilaciones
que exhiben los textos del periodo y las diversas opciones tedricas,
metodoldgicas y discursivas que se fijan.

En este articulo, nos centramos en dos gramadticas escolares
tempranas: el Tratado de gramadtica castellana dedicado a la
Juventud americana de los pueblos que hablan la lengua espariola
(1844) de Fernando Zegers y la Gramdtica castellana para uso de
las escuelas (1851) de Andrés Bello. La primera es anterior a la
consagrada gramatica de Bello de 1847; la segunda compendia como
Bello cree que debe ensenarse la gramatica a los nifios. Mientras que
Zegers tenia experiencia docente, Bello era el gran gramatico que en
reiteradas ocasiones reflexion6 sobre la importancia de la ensefianza
de la gramatica en las escuelas elementales, tal como se demuestra en
varias notas que escribio y en la separacion tipografica que disefi¢ para
su obra clave de 1847. En particular, analizaremos desde el enfoque
glotopolitico como uno y otro autor resuelven en sus respectivas
obras las tensiones entre la tradicion gramatical y el nuevo espacio
de circulacion escolar; y entre los saberes gramaticales legitimados y
los objetivos especificos de la ensenanza. En este sentido, observamos
tres aspectos que operan diferentemente. Primero, las partes del
estudio tradicional de la gramatica que se consignan (analogia,
sintaxis, ortografia, ortologia, prosodia, métrica). Segundo, el tipo
de discurso adoptado que acentua, con mayor o menos énfasis, el
tono dogmatico a partir de la presencia de secuencias normativas por
sobre la exposicion razonada. Finalmente, la funcion que cumplen
los ejemplos que en un caso privilegian una formacion religiosa y en
el otro conducen a un adoctrinamiento que contempla el desarrollo
integral del ciudadano. En sintesis, percibimos dos modelos de
ensefianza de la gramatica contrapuestos: mientras que Zegers se
inscribe en la linea de los estudios clasicos que pone el foco en la
ensefanza de la lengua para llegar al texto escrito; Bello, por su parte,
se preocupa por fomentar la reflexion gramatical. Ambos modelos
dan cuenta, ademas, de distintas configuraciones de imaginarios
colectivos y de proyectos de sociedad desde su discurso sobre la
lengua.

Palabras clave: gramaticas escolares, construccion del Estado
nacional chileno, formacion del ciudadano, ampliacion del sistema
educativo, glotopolitica
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THE DISCOURSE OF SCHOOL GRAMMAR AT THE BEGINNING
OF THE EXPANSION OF THE CHILEAN EDUCATIONAL SYSTEM
(1844, 1851)

Abstract

Chile in the mid-19th century was the moment of affirmation of the
national state. In this context, the expansion of the educational system
was necessary, which in turn required the production of books for
teaching in schools. As far as grammatical discourse was concerned,
although it generally showed a remarkable stability, the manual genre
of school grammar, on the other hand, was not yet established, nor
were the differences between the texts for the different school levels
(primary and secondary) clearly established. This instability explains
the vacillations exhibited by the texts of the period and the various
theoretical, methodological and discursive options that are set.

In this paper, we focus on two early school grammars: Fernando
Zegers Tratado de gramatica castellana dedicado a la juventud
americana de los pueblos que hablan la lengua espariola (1844)
and Andrés Bello’s Gramadtica castellana para uso de las escuelas
(1851). The first precedes Bello’s consecrated grammar of 1847; the
second summarizes how Bello believes grammar should be taught
to children. While Zegers had teaching experience, Bello was the
great grammarian who repeatedly reflected on the importance of
teaching grammar in elementary schools, as shown in several notes
he wrote and in the typographical separation he designed for his key
work of 1847. In particular, we will analyze from the glottopolitical
approach how one and the other author resolve in their respective
works the tensions between the grammatical tradition and the new
space of school circulation, and between the legitimized grammatical
knowledge and the specific objectives of teaching. In this sense, we
observe three aspects that operate differently. First, the parts of the
traditional study of grammar that are consigned (analogy, syntax,
orthography, orthology, prosody, metrics). Second, the type of
discourse adopted, which accentuates, with greater or lesser emphasis,
the dogmatic tone based on the presence of normative sequences
rather than reasoned exposition. Finally, the function of the examples
that in one case privilege a religious formation and in the other lead
to an indoctrination that contemplates the integral development of the
citizen. In summary, we perceive two opposing models of grammar
teaching: while Zegers is in line with classical studies that focus on
teaching the language in order to reach the written text; Bello, on
the other hand, is concerned with promoting grammatical reflection.
Both models expose, in addition, different configurations of collective
imaginaries and social projects from their discourse on language.
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INTRODUCCION*

En este trabajo contrastamos las posiciones de dos exponentes del campo
gramatico-pedagogico constituido a mediados del siglo XIX en Chile en
el marco del proceso de consolidacion del Estado nacional. En particular,
nos centramos en la indagacion de dos gramaticas escolares tempranas:
el Tratado de gramdtica castellana dedicado a la juventud americana de
los pueblos que hablan la lengua espariola (1844) de Fernando Zegers y
la Gramatica castellana para uso de las escuelas (1851) de Andrés Bello.
Estas dos obras metalingiiisticas surgieron como una respuesta concreta a la
necesaria expansion del sistema educativo (sobre todo del nivel elemental)
que requeria para su implementacion efectiva la elaboracion de libros y
manuales destinados a la enseflanza escolar.

En lo que respecta al discurso gramatical, si bien este presentaba en
general una notable estabilidad (partes en que se organiza, categorias
que utiliza, construccion de las secuencias y recursos que adopta como
definiciones, reglas [y excepciones], paradigmas, ejemplos), el género
manual de gramatica escolar, por su parte, no estaba todavia conformado ni
se habian establecido claramente las diferencias entre los textos adecuados

4 Estearticulo se enmarca en el proyecto de investigacion titulado “Las ideas gramaticales

en la América del Pacifico y el Caribe (1800-1950): fuentes, focos, series textuales y canon
(2018-2020)” (HISPANAGRAMA) financiado por el Ministerio de Ciencia, Innovacion y
Universidades de Espafia. Sus investigadores principales son Alfonso Zamorano Aguilar
(Universidad de Cordoba) y Esteban T. Montoro del Arco (Universidad de Granada). El proyecto
se propone, a partir de una base metodologica ya asentada en la disciplina historiografica,
proceder a la localizacion, catalogacion, informatizacion, analisis e interpretacion de los
textos mas destacados del periodo, con el fin de determinar la recepcion y el desarrollo de las
ideas gramaticales procedentes de Europa durante el siglo XIX y la primera mitad del XX,
asi como las de creacion autdctona (pensamiento lingtiistico hispanoamericano). El corpus
lo constituyen las series textuales reconstruibles (ediciones diversas) de autores candnicos y
no canodnicos. Para mas datos sobre el plan de trabajo, v. Zamorano et al. (2020). La pagina
web del proyecto es http://www.uco.es/hispanagrama/.
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para los distintos niveles escolares (primaria y secundaria). Esta inestabilidad
explica entonces las vacilaciones que exhiben y las decisiones de distinto
tipo que se toman en cada uno de los tratados didacticos que se analizaran.
La gramatica de Zegers, quien tenia amplia experiencia como docente, es
anterior a la consagrada Gramadtica de la lengua castellana destinada al
uso de los americanos de 1847 compuesta por el intelectual venezolano
que se convertiria, mas adelante, en la maxima referencia sobre el tema en
la region; la de Bello, por su parte, da cuenta de su reiterada preocupacion
por la ensefianza de la gramatica a los nifios (Moré 2004; Arnoux 2008 y
Chaves O Flynn 2021)5.

En particular, nos proponemos describir y explicar en clave glotopolitica
como uno y otro autor resuelven en sus respectivas obras las tensiones que
se suscitan entre la tradicion gramatical y el nuevo espacio de circulacion
escolar, y entre los saberes gramaticales autorizados y los objetivos
especificos de la ensefanza. Si bien es cierto que ambos autores son
representantes del ideario racionalista de la estandarizacion, la diferencia
entre ellos radica en sus respectivos origenes, trayectorias, funciones que
desempenaron en el sector educativo y expectativas profesionales que
tuvieron en el campo especifico de la ensefianza de la gramatica. A esto
se agregan las distintas representaciones del doble destinatario (maestro/
preceptor y alumno) al cual iba dirigida cada obra®.

Zegers se dirige explicitamente a “la juventud americana”, aunque
respete la norma peninsular. Al hacerlo da cuenta de que en la dirigencia
chilena el imaginario hispanoamericanista esta presente y, vinculado con
ello, la posibilidad de desarrollo de una industria editorial (en la que los
libros de texto podian cumplir una funcion importante) que tuviera su centro
en Santiago y Valparaiso, como sostuvo Domingo Faustino Sarmiento al
presentar y defender, en 1843, la reforma ortografica (Arnoux 2008).

En cuanto a Bello, este también es sensible a la idea de una nacidn
americana, tal como se observa en el titulo de su gramatica amplia. No
obstante, el texto escolar lo elabora desde la representacion del Estado
nacional puesto que es uno de los principales agentes encargados de la

> Recordemos que habia escrito las Advertencias sobre el uso de la lengua castellana,

dirigidas a los padres de familia, profesores de los colegios y maestros de escuelas en 1834
y, como ya indicamos, habia disefiado una separacion tipografica para distintos destinatarios
en su obra gramatical central de 1847.

¢ Zamorano (2019) muestra como la categoria de “receptor” es tomada como un elemento
importante para explicar las particularidades ideoldgicas de todo texto gramatical que se
analice.
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expansion del sistema educativo chileno, el cual era concebido, ademas,
como un agente moralizador y propagador de la conciencia ciudadana.
Como parte del dossier, nuestro estudio contempla el enfoque
historiografico tal como se viene desenvolviendo desde hace tiempo en
el ambito hispanico (Swiggers 2009; Gémez Asencio, Montoro del Arco
y Swiggers 2014; Zamorano 20177, entre otros autores) que se interesa
centralmente por el desarrollo del conocimiento lingiiistico. Pero, a la
vez, busca articular el discurso de los instrumentos lingiiisticos con datos
del contexto que expliquen, mas alla de la continuidad de los textos,
las opciones teodricas, metodologicas o pedagogicas por las que ellos se
inclinan. La articulacién entre los discursos sobre la lengua y la sociedad
en la que se producen y van a circular es en lo que se afirma la perspectiva
glotopolitica, que considera a aquellos instrumentos intervenciones en el
espacio del lenguaje destinadas a reproducir, cuestionar o transformar las
relaciones sociales a partir de las representaciones que construyen al describir
y prescribir los usos lingiiisticos (Arnoux, en prensa a). En relacion con
ellas, es importante atender a como emergen, resuenan y se activan en los
textos trazos de distintas memorias discursivas mas alla de las fuentes que
se mencionan explicitamente y del horizonte de retrospeccion (es decir,
del conjunto de conocimientos previos) que se configura (Auroux 1992 y
2009)8. Por otra parte, no podemos dejar de considerar que los instrumentos
lingiiisticos de una determinada €poca se inscriben en un campo cientifico o
cientifico-pedagogico, con mayor o menor grado de conflicto, en el que los
autores compiten por posiciones en las que hacen valer su capital simbolico
(Bourdieu 2002)°. Si bien los investigadores construimos series a partir de
diversos criterios, a menudo considerando las remisiones a otros textos
como fuentes, en este caso, adoptamos el concepto socioldgico de campo,
asociado, como dijimos, a posiciones en pugna, determinadas por el lugar

7 Aproposito de las perspectivas, los métodos y los estilos de analisis de la historiografia
de la gramaticografia en lengua espafiola y en otras lenguas europeas, v. el dossier coordinado
por Hugo Lombardini en el N° 4 (2020) de Anales de la Lingiiistica. Segunda época de la
Universidad Nacional de Cuyo. Puntualmente, los textos de Lombardini, Calero Vaquera,
Gomez Asencio, Haller y Swiggers.

8 De acuerdo con Auroux (1992), el saber no destruye su pasado, como se cree a menudo
equivocadamente, sino que lo organiza, lo elige, lo olvida, lo imagina o lo idealiza, de la
misma manera que anticipa su futuro mientras lo construye. En definitiva, para el investigador
francés, sin memoria y sin proyecto no puede haber conocimiento.

®  Ala categoria de campo, Bourdieu (2002) la asocia con la diferenciacion del espacio
social moderno en microuniversos relativamente autonomos en tanto que establecen sus
propias reglas, pero no dejan de verse afectados por las relaciones de fuerza circundantes.
Volveremos sobre este concepto mas adelante.
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de sus integrantes dentro como fuera de él. Abordamos la etapa inicial en la
que se plantean opciones en el discurso gramatical escolar que daran lugar,
posteriormente, a retomes y polémicas.

2. ALGUNOS DATOS CONTEXTUALES:
LA AMPLIACION DE LA ENSENANZA PRIMARIA

En su interesante estudio monografico sobre la ensenanza de la lectura y
la escritura entre los afios 1810 y 1880 incluido en la voluminosa historia
de la educacion en Chile, las investigadoras Serrano, Ponce de Leon y
Rengifo (2013) explican que la escuela empez6 a extenderse por diversas
causas en la Europa moderna. Una de esas causas fue de indole religiosa y
tuvo que ver con los conflictos que se desataron como consecuencia de la
Reforma protestante. Otra de las causas —continian— fue eminentemente de
orden politico, ya que la ensefianza escolar operé como un dispositivo de
unificacion de los Estados modernos y se extendio con la formacion de los
Estados nacionales a lo largo del siglo XIX tanto en Europa como en las
republicas americanas surgidas luego de los movimientos revolucionarios
emancipatorios.

Al centrarse en Chile, las autoras afirman que la escolarizacion y la
alfabetizacion fueron dos procesos estrechamente unidos y agregan que el
inicio de la puesta en marcha del sistema educativo y su posterior extension
tuvo, en este caso, una motivacion politica como fue la formacion del Estado
nacion republicano. En efecto: sostienen que el ideario de la independencia
toma del republicanismo clasico la formacion de la virtud ciudadana y
del liberalismo, su funcion civilizatoria con el fin de formar a los nuevos
ciudadanos que sustentan la soberania popular. De acuerdo con su planteo,
como en el proyecto de una nueva comunidad politica la educacion es uno
de sus principales requisitos, es logico que la escuela fuera la primera y la
unica politica social del Estado liberal en el siglo XIX. Junto con la escuela,
aparecieron nuevos objetos: pupitres, papel, plumas, tintas, pizarras, mapas
y, sobre todo, textos escolares (gramaticas escolares, métodos de lectura
gradual, cartillas, catecismos, silabarios, tratados de aritmética y antologias
literarias) que fueron, cabe destacar, los primeros impresos que circularon
masivamente en la sociedad chilena.

Las autoras anteriormente citadas aseveran que el interés por educar
cultural y politicamente a la poblacion a través de la progresiva modificacion
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de la educacion primaria estuvo presente en Chile desde los primeros afios
posteriores a la declaracion de la independencia en 1818. Sin embargo, a
continuacion, se detienen a caracterizar los que, apoyandose en reflexiones
provenientes de la historiografia, son los dos grandes momentos de este
proceso.

El primer periodo comprende las primeras décadas independentistas.
En ese contexto, la escuela tenia el foco puesto en la transmision de los
saberes clasicos. El estudio de asignaturas como latin, gramatica, dialéctica y
retorica de los autores considerados clésicos, su literatura y también sus ideas
filosoficas tenia como finalidad no solo el desarrollo del pensamiento lo6gico
y de su expresion, sino también un sentido estético y moral. El principio
rector que acompaiiaba esta decision suponia que la cultura clésica, forjada
por los pueblos “mas letrados y civilizados” que la historia habia conocido,
fomentaba el valor del deber, el amor a la patria y las ideas de libertad,
civismo y honor.

El curriculum humanista estaba orientado, entonces, a la formacion
moral del ciudadano virtuoso. De alli que la educacion encarnaba un ideal
entendido en términos menos nacionales que universales.

El segundo periodo se inicio a partir de la década del treinta y se fortalecio
durante la década siguiente con la construccion de un nuevo campo politico,
intelectual e institucional . Este momento es conocido como el de los
“reformadores de 1842 y se encuentran entre sus principales protagonistas
miembros de la élite dirigente y cultural como Bello, Sarmiento, José
Victorino Lastarria y los hermanos Miguel Luis y Gregorio Victor
Amunategui. Siguiendo los modelos de educacion popular implementados
en Estados Unidos y en algunos paises europeos, dichos letrados adaptaron
esas experiencias como politicas sociales en el entorno chileno. Tanto
Subercaseaux (2011) como Serrano, Ponce de Ledn y Rengifo (2013) apuntan
que la educacion popular tenia multiples objetivos que se podian resumir
en la incorporacion de nuevos sectores de la sociedad a lo que se entendia
en esa época por civilizacion en el contexto de la incipiente modernizacion,
asi como de la insercion de Chile en la economia internacional.

Remarcan, ademas, que la distribucion social de los saberes era tan
desigual y jerarquica como la estructura social y productiva. Para los
reformadores era necesario distribuir esos conocimientos de otra forma,
igualmente de modo diferencial para que mantuvieran la organizacion de los

10" Este espacio intelectual liberal debatia intensamente en cuestiones educativas con otra
vertiente mas conservadora (y minoritaria en ese momento) asociada a la Iglesia.
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distintos sectores, pero que al mismo tiempo hubiera margen para transformar
controlada y estratégicamente las relaciones sociales.

En el afio 1833 se sanciono la Constitucion que implico el triunfo de los
sectores conservadores. Entre otras medidas, el texto constitucional impuso el
catolicismo como religion de Estado, otorgd numerosas y centrales facultades
al Poder Ejecutivo y condiciono la participacion politica, puesto que exigio
que los futuros ciudadanos, es decir, los electores, estuvieran alfabetizados.

En ese nuevo escenario, se fund6 en 1842 bajo la conduccion de
Sarmiento la Escuela Normal de Preceptores como primera medida estatal
para el impulso de la educacion popular. Segiin Serrano, Ponce de Ledn y
Rengifo (2013), la palabra “preceptor” refiere mas a quien debe ensefar
reglas que a quien debe ensefiar un arte o ciencia. De alli que las asignaturas
que los futuros preceptores debian cursar para obtener el titulo habilitante
eran lectura, escritura, ortografia, gramdtica, dogma y moral religiosa,
aritmética comercial, dibujo lineal, geografia e historia de Chile. Los dos
objetivos que, de alguna manera, sintetizan este segundo momento son, como
sefialan Cox y Gysling (1990: 35) cuando abordan la primera etapa de la
creacion de las escuelas normales, los de alfabetizar y moralizar.

Otro acontecimiento importante de esta etapa fue la fundacion de la
Universidad de Chile también en el aflo 1842 que tenia como una de sus
principales misiones la organizacion del sistema docente. Esta institucion,
cuyo primer rector fue justamente Bello, oficid, asi, como el organismo
superior que articulaba los distintos niveles de la educacion publica. La
Facultad de Filosofia y Humanidades, por su parte, tenia a su cargo la
direccion de las escuelas primarias, la redaccion de sus reglamentos y
programas de ensefianza, asi como la evaluacion y aprobacion de sus textos
de estudio, que incluian las gramaticas escolares.

En sintesis, mientras la formacion clasica y humanista era concebida
como una herramienta para educar al ciudadano potencial gobernante, para
los sectores mas ligados a posturas liberal-iluministas como las de Bello y
Sarmiento la institucionalizacion de la educacion popular facilitaba el ingreso
del pueblo a la sociedad politica republicana mediante la formacion de la
ciudadania (para el ejercicio del derecho al sufragio y el respeto a la ley).
Proceso que, vale reiterar, comenz6 a desarrollarse con impetu a partir de
la década de los cuarenta y que veinte afios después se hallaba ya bastante
afianzado gracias a un incremento considerable tanto del nimero de maestros
formados como de escuelas primarias fundadas en gran parte del territorio.
En suma, con Egafia (1994), podemos afirmar que estos tltimos intelectuales
entendian la instruccion primaria extendida (y, en consecuencia, el aumento
del namero de personas alfabetizadas) como un elemento central para la
estabilidad politica y el orden social que propiciaban, asi como también —y
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principalmente— para conformar el imaginario nacional y para adoptar el
modelo de desarrollo econdmico capitalista anhelado fervientemente por la
clase dirigente, esto es, la constitucion de una sociedad industrial.

3. EL CAMPO GRAMATICO-PEDAGOGICO

Como sefialamos en el apartado introductorio, es oportuno para el analisis
recurrir al concepto de campo elaborado por Pierre Bourdieu (1999 y 2002)
y retomado por diversos autores. El campo es definido como un espacio
social relativamente autdnomo, cuya estructura de posiciones depende
del estado de las relaciones de fuerza entre los agentes y las instituciones
involucradas. En la lucha por la posicion hegemodnica se juega el capital
simbolico entendido, de acuerdo con Durand (2016), como “el volumen
de reconocimiento, de legitimidad y de consagracion acumulado por un
agente social dentro de su campo de pertenencia”. El capital simbodlico
deriva entonces del capital cultural, econémico y social que pueda hacer
intervenir cada integrante y que es apreciado en ese espacio. Las posiciones
son siempre desiguales: algunos miembros del campo acumulan poder y
otros estdn marginalizados. Sin embargo, los posicionamientos pueden
variar y sufrir distintos desplazamientos. Lo de relativamente autonomo es
un aspecto importante no solo porque la relacion entre campos establece
limites y alcances, sino también porque las luchas politicas inciden en el
espacio de pertenencia sea este académico, cientifico, literario o religioso
(Arnoux, en prensa b).

En Chile, a raiz de la expansion del sistema educativo y de la necesidad de
elaborar materiales para ser usados en las escuelas a mediados del siglo XIX,
se constituye lo que llamamos un campo gramatico-pedagogico, es decir, un
espacio social en el que las relaciones de fuerza interna y sus luchas acentiian
determinados posicionamientos —en lo que atafie a las concepciones y
paradigmas en conflicto en torno a la ensefianza de la gramatica— Mas alla de
que los autores de las gramaticas respeten los lineamientos de los programas
de ensefianza y las disposiciones de las autoridades educativas, el imperativo
de ubicarse en el campo se muestra, en sus obras, en las representaciones
acerca del saber gramatical, su trasmision didactica, el vinculo que se entabla
con el estudiante asi como con el maestro (o preceptor) a cargo de la clase,
el reconocimiento o no de la variedad local y su consideracion en relacion
con la considerada lengua legitima, la profundizacion del tratamiento de
algunos temas concretos, los ejemplos que se seleccionan, las actividades
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que se proponen y las filiaciones que se establecen. Ademas, y como
también ya indicamos, juegan un papel fundamental a la hora de establecer
su capital cientifico sus origenes y trayectorias profesionales, esto es, si son
chilenos, americanos o espafoles; si son maestros, profesores o gramaticos;
si tienen o no insercioén en la universidad o en otras instancias de decision
de politicas publicas, si son cercanos a la iglesia o a otras instituciones,
entre otros aspectos.

Lo que abordamos en este trabajo es el momento inicial de constitucion
del campo en el que la figura de Bello emerge en una posicion dominante !,
que se evidencia en la necesidad de Zegers de referirse a €l y, por el contrario,
en el gesto de aquel de no apelar a fuentes, ya que es el que domina el saber
gramatical legitimado social e institucionalmente. Zegers necesita apoyarse
en el poder eclesiastico, en cambio Bello es el representante indiscutido
de la modernizacion del Estado, a cuya conformacion sirvié con su tarea
codificadora y su accion en los niveles mas altos del sistema educativo. A €l
van a remitir, durante largo tiempo, los otros que se integren a este campo
gramatico-pedagogico, incluso cuando lo puedan hacer desde posiciones
antagonicas.

3.1 LAS GRAMATICAS ESCOLARES
DE FERNANDO ZEGERS Y DE ANDRES BELLO

Los pocos datos biograficos que hallamos de Fernando Zegers son que
fue un maestro chileno de gramatica castellana en colegios y escuelas de
primeras letras particulares'?. En la portada de su tratado se presenta como

1" Velleman (2002) se refiere a este peso de la doctrina de Bello en el campo gramatical
como “bellocentrismo”. En efecto, el pensamiento bellista ejercio una notable influencia que,
a su vez, generd una suerte de dogma. Por ello circularon en todo el continente americano
numerosas adaptaciones, extractos y compendios que explicaban, ordenaban (e, incluso, en
algunos casos, directamente plagiaban) su obra. Un hecho excepcional significativo es la
reaccion critica que el presbitero chileno José Ramon Saavedra presento a la obra gramatical de
Bello. Su Gramatica elemental de la lengua espaiiola publicada en 1859 pretendia reemplazar
a la del venezolano en el sistema educativo. Saavedra planted su Gramdtica como un texto
especificamente destinado a la enseflanza escolar, acusando, de esa manera, a Bello de no
adaptarse adecuadamente a ese objetivo. V. sobre esta disputa que se extendio entre 1859 y
los primeros anos de la década siguiente, el articulo de Bustos, Valladares y Rojas (2015).

12 Debemos destacar que varios autores de manuales ejercieron en el Instituto Nacional,
que formo parte de las primeras instituciones fundadas en el periodo de la “patria vieja” chilena
(1810-1814) como gesto de independencia de Espaa, y se consideré como el modelo por
excelencia de la educacion secundaria durante el siglo XIX debido a su antigiiedad e influencia
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licenciado, es decir, como competente en la materia, poseedor de un saber
experto. Sabemos también que dictd clases en el Seminario Conciliar, por
lo que poseia estrechos vinculos con la Iglesia. El titulo completo de su
gramatica publicada en 1844 es Tratado de gramdtica castellana dedicado
a la juventud americana de los pueblos que hablan la lengua espariola. Es
importante sefalar que Gomez Asencio (2009) le atribuye el mérito de haber
sido en territorio chileno el primer autor que limita geograficamente a los
destinatarios ideales de su obra (esto es, esta dirigida explicitamente a la
juventud hispanohablante americana “de ambos sexos” (p. iii del Prélogo),
adelantandose con esto por tres afios a Bello quien realiza el mismo recorte
(suprimiendo el término “juventud” debido a la modalidad adoptada) en su
Gramatica de 1847 ", En este sentido, ni uno ni otro es ajeno, como dijimos,
al peso del imaginario de nacion hispanoamericana dominante en el Chile
de la época.

La gramatica lleva un epigrafe anénimo que asevera que “El verdadero
progreso de las ideas estd intimamente enlazado, en cada pueblo,
con el conocimiento del idioma patrio”. Este fragmento introduce el
convencimiento, propio del pensamiento ilustrado, del papel que el desarrollo
de las ideas tiene en el progreso de la humanidad y como aquel se despliega
en cada pueblo en una lengua cuyo conocimiento es esencial para avanzar en
la senda de la civilizacion. Este aspecto programatico no tiene demasiadas
consecuencias en el tratamiento de las categorias gramaticales, ya que
el conocimiento que despliega sobre la lengua retoma sin cuestionarlas
las posiciones tradicionales en las que dominan criterios erraticos y poco
fundamentados.

El texto tiene una estructura compuesta por un prologo en el que se
dirige tanto a los maestros de primeras letras como de gramatica castellana,
y también a los padres de los estudiantes; el cuerpo propiamente dicho

(Alarcon 2010). En este sentido, Serrano, Ponce de Ledn y Rengifo (2013) enfatizan el rol
anticorporativo de dicha entidad en sus primeros afios, en la medida en que el Estado tuvo la
oportunidad de dictar los contenidos de estudio y quiénes los impartirian, a diferencia de lo
ocurrido con las instituciones coloniales heredadas (cuyas formas de operar estaban definidas
de antemano, aunque sujetas a la aprobacion estatal), constituyéndose, asi, como la primera
muestra de una enseflanza propiamente nacional.

13 Gomez Asencio (2009: 5) sostiene sobre este tema: “Mas despegado, ambicioso y
panamericano se mostré Fernando Zegers, quien puso a su libro de 1844 este revelador y
comprometido titulo: Tratado de Gramatica Castellana, dedicado a la juventud americana
de los pueblos que hablan la lengua espariola (Santiago de Chile)”. Volveremos sobre este
punto para ver cual es el tratamiento efectivo del uso lingiiistico (diferencial) americano en
la gramatica de Zegers.
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de la gramatica que estd dividido en cinco grandes partes o secciones:
“Definiciones” (Analogia), “Sintaxis”, “De la ortografia” (incluye principios
sobre la pronunciacion), “Prosodia” y “Métrica” ordenados en paragrafos
numerados (en total 180); y un apéndice de erratas notables.

Andrés Bello, como ya se sabe, fue un reconocido intelectual liberal
venezolano nacionalizado chileno, representante del pensamiento ilustrado,
que formo parte activa de la organizacion del Estado nacional de ese pais,
ya que intervino intensamente en varias areas de conocimiento y esferas de
actuacion: juridico, politico, diplomatico, educativo, literario y lingiistico, y
ocupd distintos cargos publicos'*. En el terreno de los estudios gramaticales,
ademas de la Gramatica de 1847, Bello se destaco por las contribuciones que
realizo a la ensefianza de un destinatario infantil. Su Gramadtica castellana
para uso de las escuelas, de 55 paginas, se compone de una advertencia
dirigida a maestros y preceptores, cuarenta y cinco lecciones enmarcadas
por un titulo que da cuenta de su contenido fundamentalmente morfologico
y sintactico (sin ocuparse, cabe mencionar, de cuestiones de ortografia's,
prosodia y métrica) y un apéndice de verbos irregulares. Este tratado tiene una
segunda edicion, del afio 1861, que se denomina Compendio de gramdtica
castellana escrito para el uso de las escuelas primarias, que cuenta con
setenta y tres lecciones'® y un anexo de verbos irregulares, pero al cual no
nos referiremos en esta ocasion ya que solo abordaremos la apertura del
campo gramatico-pedagdgico.

Nuestro punto de partida es que mientras Zegers, de perfil mas
conservador y relacionado con sectores eclesiasticos, se inscribe en la
linea de los estudios clasicos dada la incorporacion de aspectos ligados
a la métrica y al conocimiento retorico, Bello, en cambio, como hombre
claramente vinculado con la modernizacion del Estado, pone el acento en
la reflexion metalingiiistica, en la fijacion de normas a través de reglas y
en la gramatica como herramienta para razonar, aun cuando adopte un tono
dogmatico y normativo, propio de su representacion de la tarea escolar en
el Chile de la época.

!4 Para una biografia completa y actualizada de Andrés Bello, remitimos a Jaksi¢ (2001).

Arnoux (2008) explica que la exclusion del cuerpo de la gramatica de la ortografia
obedece, en Bello, a que se trata de una cuestion sujeta a fuertes polémicas.

16 Las modificaciones (especialmente agregados, enmiendas y cambios de orden en la
exposicion) tienen que ver con los siguientes temas: apocopes; nombres (primitivos, derivados
y numerales); sistemas de casos; cuadros de declinaciones; modos de la conjugacion (subjuntivo
e hipotético); uso de los modos y tiempos verbales; verbos; afijos y encliticos.

15
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A continuacion, nos dedicamos a indagar tres aspectos que marcan los
intereses comunes y las diferencias en las dos gramaticas escolares que son
nuestro objeto de estudio:

1) Las partes del estudio tradicional de la gramatica que se consignan y
las fuentes mencionadas.

2) Eltipo de discurso adoptado que acentia, con mayor o menos énfasis,
el tono dogmatico a partir de la presencia de secuencias normativas
por sobre la exposicion razonada en el marco de la articulacion entre
el saber gramatical y el pedagdgico.

3) El contenido y la funcién social que cumplen los ejemplos
(seleccionados, manipulados o construidos ad hoc por el gramatico)
incluidos.

3.2 EN TORNO A LAS PARTES DE LA GRAMATICA CONSIGNADAS
Y LAS FUENTES MENCIONADAS

Uno de los ejes argumentativos del prologo de la gramatica de Zegers
reside en la declaracion que el autor hace acerca del contenido gramatical
no controversial que se presenta en su obra. A proposito, sefiala que se ha
cuidado (utiliza, de hecho, el verbo “abstenerse”) de tocar ninguno de los
puntos discordantes porque, segun su punto de vista, la resolucion de tales
dudas no pertenece a la gramatica y, sobre todo —agregamos nosotros—, a
la gramatica escolar que debe transmitir un saber estabilizado. Asimismo,
afiade en el componente programatico que su dictamen seria igualmente
insignificante, por lo que declara: “Me he limitado, pues, a sentar los
principios generalmente admitidos y que me parecen mas ciertos, sobre
aquellas cuestiones que no era posible omitir en este tratado sin dejarlo
incompleto” (p. iv)"".

Otro de los puntos centrales tiene que ver con el estudio de la gramatica,
definida esta como “el arte de hablar y escribir correctamente y con propiedad
la lengua castellana o espafiola” (p. 1). Y al referirse a “arte”, siguiendo
también en esto una larga tradicidn, senala: “Llamase arte el conjunto
ordenado de aquellas reglas que han de observarse para hacer bien una
cosa” (p. 1). Asocia este arte con la literatura entendida como el acceso al
mundo de la cultura escrita. Para el autor, la lengua castellana o espafiola es

7" En adelante, se reproduce la ortografia, la tildacién y la puntuacion de los textos

originales.
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“nuestro hermoso idioma” (p. iv) y la literatura se circunscribe a la lectura
de las obras de “nuestros escritores antiguos”, tal como queda claro en el
siguiente pasaje del prologo:

(...) he procurado reunir en este librito cuanto he creido es necesario
estudiar para adquirir un mediano conocimiento de nuestro hermoso
idioma, y para inspirar a los jovenes aficion a la lectura de nuestros
escritores antiguos, sin cuyo requisito me parece imposible el que
adelante un paso nuestra literatura (p. iv).

A la vez, las lecturas literarias completan la ensefianza de la gramatica:

Construccion se llama la colocacion que deben tener las palabras en
el discurso, para expresar con propiedad nuestras ideas. Las reglas
que da la Gramatica acerca de la Construccion, no son ni pueden ser
completas: la Construccion se aprende con la lectura de los buenos
escritores y el trato de las personas cultas (p. 51).

El interés por la lectura de obras literarias clésicas castellanas de autores
fundamentalmente peninsulares se interpreta a la luz de las partes del estudio
de la gramatica tradicional que se consignan en su compendio: ademas de
las reglas de la analogia y la sintaxis, privilegiadas en los textos académicos
hasta 18678, se incluyen, como en algunos casos lo hacen otras gramaticas
pedagogicas!?, temas de ortografia, ortologia o pronunciacion, prosodia y
métrica.

En lo que respecta a la ortografia y a la pronunciacion, el autor se detiene
en explicar la intima conexidon que se establece entre ambas partes para
entrenar a los estudiantes en las practicas de la escritura. De esta manera,
manifiesta que sus observaciones se van a focalizar en los “defectos” de
pronunciacion que “mas jeneralmente se notan en América” (p. v) para
que se “consiga la rectificacion del lenguaje y de la escritura, que van
ligadas en nuestro idioma” (p. v). Como se puede observar, censura el
uso americano pese al destinatario que perfila en el titulo de su obra. En
particular, apunta contra dos fendémenos muy extendidos en América. Uno

18" De acuerdo con Goémez Asencio y Garrido Vilchez (2005), las gramaticas académicas
que se publicaron entre 1771 y 1867 constan de dos partes (analogia y sintaxis) mientras que
las que se editaron entre 1870 y 1931 se dividen en cuatro partes ya que afiaden prosodia y
ortografia.

19 Cabe sefialar que Salva, cuya gramatica fue elaborada atendiendo a un objetivo
pedagogico, si incluye ademas de la analogia (que denomina “Etimologia) y la sintaxis, la
ortografia y la prosodia como secciones independientes en su obra gramatical de 1830.
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es el betacismo, es decir, pronunciar de la misma forma los fonemas /b/ y /v/
que en Espafia tienen puntos de articulacion diferentes, bilabial y labiodental
respectivamente: “126. (...) De la B. Esta es una de las consonantes labiales:
debe cuidarse de no confundirla con la v, como frecuentemente se hace, pues
hai muchisimos vocablos de mui distinta significacion, que solo se distinguen
en lo escrito, porque los unos llevan b y los otros V”” (p. 71). Esta posicion
tiene una larga tradicion en la ensefianza de la ortografia en la escuela, ya
que muchos maestros consideraban, incluso avanzado el siglo XX, que
diferenciar la pronunciacion facilitaba el aprendizaje de la lecto-escritura.

Hacia el final de ese mismo apartado, Zegers destaca la importancia de
basarse en autoridades reconocidas:

Para escribir las voces que no se hallen comprendidas en alguna de
las precedentes reglas, consultese el diccionario de la Real Academia,
expositor fiel del uso constante. Hoi omitimos por el uso comun la b
en las dicciones: oscuro, sustancioso, sustantivo, sustituir, sustraer;
mas esta supresion no debe tener lugar sino en aquellas voces en que
estd notoriamente autorizarla por los doctos (p. 71).

El segundo fendémeno es el seseo, al que califica como “el vicio mas
arraigado entre nosotros”, donde ese “nosotros” se refiere indudablemente
a los “americanos”. Al respecto, seiala:

126. (...). Ninguna voz castellana principia por S seguida de
consonante: el vicio mas arraigado entre nosotros, es el de pronunciar
la ¢ suave y la z del mismo modo que la ese, llegando a confundirlas
muchos en la escritura de innumerables palabras; de donde resulta
el inconveniente de hacer unisonas dicciones que se distinguen no
menos per su pronunciacion que por su sentido, y el de privar en gran
manera a nuestra lengua, de la enerjia y variedad que le son naturales,
haciéndola aparecer floja y monotona. Si es necesario evitar este vicio
de lenguaje, no es menos reprensible su contrario, que consiste en dar a
la s el sonido de la z. La s final debe pronunciarse distintamente; pero
sin aspiracion y con naturalidad (p. 75).

La “buena pronunciacion, o sea”, “dar a cada letra y a sus diversas
combinaciones el sonido conveniente” contribuye a adquirir una forma
correcta de escribir, aquella de los hombres instruidos:

120. Tiene buena pronunciacion el que da a cada letra y a sus diversas
combinaciones el sonido conveniente: el que no enuncia estos sonidos
segun lo pide el buen uso e indole de la lengua, tiene una pronunciacion
viciosa. En nuestra lengua es quizd mas importante que en otra alguna la
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recta pronunciacion; pues, pronunciandose en ella cuasi todas las letras
con que se escriben las dicciones, es claro que el que pronuncia bien,
tiene adelantado lo mas para escribir del mismo modo. Entendemos
por uso constante la practica que han adoptado los hombres instruidos,
para representar las palabras por escrito: este principio es el que
debe guiarnos cuando la pronunciacién no determina las letras con
que hemos de escribir (p. 67 en la parte correspondiente a “De la
ortografia”).

Lareflexion acerca de la importancia de la buena pronunciacion es retomada
y ampliada en varias zonas de su texto. Zegers sostiene que es obligacion
tanto de los maestros como de los padres lograr esa mejora a través de los
ejercicios de lectura en voz alta, practica a la que se le ha asignado una
gran importancia en el sistema escolar justamente por su incidencia en la
adquisicion de la pronunciacion “correcta’:

Para lograr un objeto tan digno de atencion, bastaria que los maestros
de primeras letras y los de Gramatica Castellana, se empefiasen en hacer
notar a los nifios la pronunciacion que corresponde a cada letra, no,
dandoles reglas acerca del modo de colocar la lengua, labios, &a., sino
haciéndoles pronunciar cada una de ellas y sus combinaciones como
corresponde, y no abandonando jamas este ejercicio en la lectura. Por
este medio sencillo y fécil, se conseguiria en poco tiempo la mejora
de que se trata: basta para ello, lo repito, la atencion de los encargados
de la enseflanza primaria, y la cooperacion de los padres de familia (p.
v en el prologo).

Finalmente, la justificacion en torno a la inclusion de la prosodia y la métrica
radica precisamente en que estos conocimientos (cantidad y acento de la
silaba, tipos de versos) funcionan como una herramienta auxiliar tanto de
la “recta” pronunciacion como asi también de una buena escritura. El autor
destaca que se apoya en la obra de Bello (1835) e incorpora muestras de
lengua literaria extraidas de textos de poetas espafioles consagrados (tratadas
como ejemplares) de los siglos XVIII y XIX, en los que el pensamiento
ilustrado tiene un peso considerable. Cita, asi, entre otros, a Jovellanos,
Tomas de Iriarte, Nicolas y Leandro Moratin, Meléndez, Burgos, Befia,
Saavedra, Martinez de la Rosa, de Mora, Jorge Pitillas, Norofa, Fernando
de Herrera, Lope de Vega, Lupercio de Arjenzola, Quintana y Jauregui. Hay
en este gesto la clara voluntad de incidir desde la gramatica no solo en las
producciones escritas, sino también en las orales.

En el caso de Bello, se define la gramatica escuetamente como “el arte
de hablar bien” (p. 1), en el que la ensefianza de la ortografia no se vincula
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con la de la gramatica y el “hablar bien” remite a la consideracion de las
reglas de la morfologia y la sintaxis. Fundamenta el alcance de los temas
gramaticales que trata en los saberes que el nifio ya ha adquirido y en sus
requerimientos y posibilidades intelectuales. Plantea, asi, que se han pasado
por alto “las cosas que el nifio aprende medianamente, oyendo i hablando”
(Advertencia), y que en las definiciones proporcionadas “no se ha procurado
una exactitud rigurosa. Se ha querido mas bien sefalar los objetos, como
con el dedo, que darlos a conocer en férmulas precisas, rara vez accesibles
a la intelijencia pueril” (Advertencia). Se trata, entonces, de una gramatica
que no incluye aquello que los nifios aprenden en su ambiente social en la
experiencia cotidiana, sino que propone una reflexion metalingiiistica sobre
lo que aquellos ya saben, a la vez que introduce los nuevos temas.

Con el objetivo de unificar las practicas lingiiisticas de amplios sectores
que ingresan en la escolaridad, asume una dimension fuertemente normativa
con un tono prescriptivo explicito, cargado de expresiones y juicios
valorativos que apuntan a hacer notar y, con el paso del tiempo, evitar los
usos no admitidos desde lo que se considera la lengua legitima, es decir,
las faltas, los defectos, las impropiedades, los “graves errores en el uso de
la lengua nativa” y “los hébitos viciosos” (Advertencia) mas usuales en los
que incurren los alumnos y también sus padres.

La Analogia y la Sintaxis no se presentan como bloques o secciones
tematicas compactas, sino bajo el formato de “lecciones” breves que, para el
criterio del autor, facilitan el aprendizaje. La propuesta de Bello se caracteriza,
ademas, por el planteo tedrico innovador que retoma de la gramatica de
1847 y que se expone, sobre todo en ciertos temas como la clasificacion de
las palabras en el discurso (distingue las siguientes: sustantivo, adjetivo,
verbos, adverbios, preposicion, conjuncion e interjeccion?®), la designacion
de los tiempos verbales (copretérito, pospretérito, etc.) y la apelacion de
criterios puramente lingiiisticos (primera y segunda terminacion) para
separar las nociones de género gramatical y sexo. En estos temas, se aleja
conceptualmente de la doctrina de la gramatica de la Academia Espafiola?!.

20 No incluye en este grupo al articulo que, desde su posicion, deriva del adjetivo; ni
al pronombre. Cuando se refiere a los casos del pronombre, omite, a diferencia de Zegers,
emplear el metalenguaje derivado del latin. En los casos del acusativo y del dativo, prefiere
la terminologia de complemento directo y complemento indirecto, respectivamente.

2l Por su parte, los principios que adopta Zegers para las clases de palabras en el discurso
(articulo, nombre, pronombre, verbo, adverbio, preposicion, conjuncion e interjeccion), las
denominaciones de los tiempos verbales y la definicion de género son afines a los postulados
tradicionales de la Academia.
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Como dijimos, a lo largo de su obra, el autor no se refiere a ninguna
fuente metalingiiistica consultada, ni como autoridad en alglin topico ni
tampoco cuando se distancia tedricamente de lo generalmente admitido. Es
en su propia reflexion, en su particular e innovadora forma de exponer los
contenidos, en definitiva, en su propia gramatica y en la trayectoria que lo
respalda y le otorga una posicion central en el campo gramatical donde reside
el crédito de legitimidad y validez de su obra dedicada al mundo escolar.

Por el contrario, las fuentes citadas por Zegers tanto en el prologo como,
en menor medida, en el cuerpo de la obra son varias, sobre distintos asuntos
y se inscriben en diversas tradiciones gramaticales. Al margen de haber
glosado a Bello para referirse a cuestiones de métrica, también lo sefiala
como la voz autorizada a la que acudi6 para la definicion del verbo?. En
este sentido, es interesante mencionar que Zegers copia textualmente la
definicion de verbo presente en el texto Andlisis ideoldjica de los tiempos
de la conjugacion castellana de 1841 donde Bello se ajusta a un criterio
funcional, sintactico para su definicion:

43. Del Verbo. Verbo es la palabra que significa el atributo de la
proposicion, indicando juntamente el numero y persona del sujeto, el
tiempo del atributo y el modo de la proposicion. —Significa el atributo
de la proposicion, o por si solo o combinado con otras palabras que lo
modifican y determinan (p. 17).

Lo interesante del caso es que el propio Bello cuando debe precisar lo que
es el verbo en su gramatica escolar, opta por recurrir a un criterio semantico,
mas acorde al doble destinatario al que se dirige, en lugar del funcional
que habia empleado con anterioridad. Al respecto, sefiala en la Leccion 11:

El VERBO significa algin modo de ser, alguna calidad, estado o
movimiento de la persona o cosa denotada por el sustantivo a que se
refiere: yo veo, tu ves, ella ve, nosotros vemos y vosotros veis, ustedes
ven, yo tenia, tu tenias, Pedro tenia, nosotros teniamos, vosotros
teniais, ellos tenian (p. 9).

22 El estudio Andlisis ideoldjica de los tiempos de la conjugacion castellana publicado
en Valparaiso por la Imprenta de M. Rivadeneyra en 1841 es una obra que esta dirigida
especialmente a los profesores del Instituto Nacional. Podemos pensar que la mencioén que
Zegers hace de Bello es estratégica dado que el venezolano era el rector de la Universidad y
por ¢l debian pasar para su aprobacion todos los textos que circularan en el espacio escolar.
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Por lo demas, Zegers revela haber consultado los tratados de gramaticos
espafioles como Vicente Salva, Francisco Puente, Gregorio Garcés, José M.
Gomez Hermosilla, José Herrera Davila y Antonio de Alvear; y a franceses
como Etienne Bonnot de Condillac y Charles-Pierre Girault-Duvivier. Las
distintas ediciones de los instrumentos lingiiisticos académicos (la gramatica,
la ortografia y el diccionario) son, como vimos en alguno de los ejemplos
transcriptos, también aludidas en reiteradas ocasiones.

3.3 EN TORNO AL DISCURSO DE LAS GRAMATICAS

En este apartado, nos referiremos a los rasgos genéricos del texto escolar. En
particular, atenderemos a los tipos de secuencia y los recursos expositivo-
explicativos (verbales y graficos) que predominan en el discurso de cada una
de las gramaticas escolares estudiadas, asi como a las estrategias normativas
a las que se apela para sustentar las reglas en distintos tramos del cuerpo
gramatical.

Es conocido el papel que cumple la gramatica (y, por supuesto, también
e, incluso, con mas fuerza, la gramatica escolar) en el disciplinamiento social
a partir de la puesta en orden del lenguaje, es decir, de la regulacion de las
practicas lingiiisticas. El dispositivo normativo sirve a la unidad del Estado
nacional en tanto impone una variedad comtin para las transacciones verbales
publicas (en ambitos como la educacion, la justicia, la administracion
publica, la salud, los medios de comunicacion, y los afiches y los carteles del
paisaje urbano) a la vez que establece una pauta de referencia para evaluar
las hablas diferentes a aquella, consideradas en muchos casos como “vicios”,
“errores” o “faltas”. Uno y otro motivo, estrechamente imbricados, confluyen
en la importancia otorgada al analisis de las expresiones prescriptivas que
enuncian las normas y a las indicaciones proscriptivas de lo que se califica,
desde el patrén lingiiistico que funciona como centro normativo, como
desviaciones, barbarismos, solecismos en las orientaciones pedagogicas
para la ensenanza de la gramatica.

El discurso gramatical de Zegers quiere adoptar, segin sus palabras, un
“estilo claro y conciso” (p. v), con la finalidad de llegar, sostiene el autor,
al mayor nimero de lectores posible. Por ello, fundamenta por la negativa
el formato seleccionado con el que va a enunciar las reglas para hablar y
escribir correctamente. Asi, explica que como su objetivo es provocar la
reflexion, decidié no adoptar la estructura dialdgica, tal como se procede en
muchos tratados escolares como los catecismos compuestos por un formato
rigido de preguntas y respuestas, para evitar que los alumnos caigan en
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practicas de memorizacidén que no sirven en absoluto para dar razén a los
hechos del lenguaje:

En conclusion advertiré que no he adoptado la forma dialojistica, porque
la considero mas bien perjudicial que provechosa: en efecto, siguiendo
semejante método se acostumbran los principiantes, a no responder sino
a la pregunta que se les dirije en los mismos términos en que se halla
la del libro por el cual han estudiado; el maestro mismo contrae, sin
advertirlo quiza, el habito de ordenar siempre sus interrogaciones de
un mismo modo; de donde resulta que fiado el alumno en su memoria,
no medita lo que estudia, ni reflexiona sobre ello, y que, solo entiende
imperfectamente las cosas (p. vi).

No obstante, la estructura elegida se aparta bastante de lo expresado en el
prologo ya que la informacion se presenta acumulativamente, sin jerarquia,
progresion ni clasificaciones, lo cual resulta confuso y dificil de seguir tanto
para el maestro como para el estudiante. Son apartados, sobre todo los de la
Analogia, redactados en prosa, numerados y precedidos, cada vez que hay
un salto temadtico, por un titulo sucinto en bastardilla que da cuenta de su
contenido (objeto o fendomeno lingiiistico abordado). Por ejemplo:

Analojia. 3.° Todas las palabras de nuestro idioma se hallan ordenadas
y comprendidas por los gramaticos, en ocho clases: estas ocho clases
tienen la denominacion jeneral de partes de la oracion o del discurso.

4.° Las partes del discurso son: articulo, nombre, pronombre, verbo,
adverbio, preposicion, conjuncion e interjeccion. El articulo y
nombre admiten nimeros y jéneros; el pronombre, ademas, tiene
personas y casos. El adverbio, preposicion, conjuncion e interjeccion
son invariables, lo que quiere decir que no admiten ninguno de los
accidentes expresados: el verbo es conjugable.

5.° Los niimeros son dos: singular y plural. El singular comprende
un solo objeto, v. gr.: caballo; el plural abraza dos o mas cosas, V.
gr.: caballos. Numero es pues, aquella modificacion de las palabras
declinables, que da a conocer u se habla de uno o muchos objetos.
—Las personas son tres: 1. a, 2 ay 3.a La primera es la que habla, y
se expresa en singular con la palabra yo, y en plural con las dicciones
nos, nosotros, nosotras; la segunda se representa con la voz #i, en
singular, y vos, vosotros, vosotras en plural, y expresa la persona a
quien se dirije la palabra; la tercera significa la persona o cosa de que
se habla, y se expresa con las palabras él, ella, ellos, ellas, cuando no
se usa el nombre mismo de la cosa de que hablamos (p. 2).
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Como se puede observar, en esos bloques muy poco sistematizados y
ordenados prevalecen las definiciones en posicion inicial que luego se
completan con el metalenguaje necesario y/o con ejemplos de palabras o
sintagmas confeccionados ad hoc, esquematicos, descontextualizados y
destacados en letra cursiva. En las zonas del texto correspondientes a la
Analogia se observan algunas escasas tablas que sintetizan el contenido
proporcionado, tal como se puede observar en el caso de los grados que
afectan al adjetivo:

28. Tenemos seis adjetivos llamados anomalos o irregulares, porque
fuera de formar sus grados de significacion segln las reglas jenerales,
tienen también en ciertos casos, comparativos y superlativos simples.
He aqui estos adjetivos con sus respectivos comparativos y superlativos

anomalos:
P. Bueno C. Mgjor S. Optimo
Malo Peor Pésimo
Grande Mayor Maximo
Pequefio Menor Minimo
Alto Superior Supremo
Bajo Inferior nfimo

En cuanto a la formacion de los adverbios de estos irregulares, muchos
de ellos son adverbios en los casos correspondientes sin variar de
terminacion tales, como: bueno, malo, mucho, poco, mejor, peor. Otros
no forman adverbios porque no estan admitidos por el uso, tales, como:
muchisimo, poquisimo (p. 14).

O como sucede con el cuadro de los pronombres personales y relativos que
transcribimos a continuacion y, que como se puede observar, no resulta, en
absoluto, de facil comprension para un destinatario infantil. Se trata de una
lista de las formas lingiiisticas precedidas por la inicial de las denominaciones
de los casos de la declinacion. Ni siquiera se incluye una frase a modo de
ejemplo para hacer mas entendible su uso en un contexto oracional:

34. Hai dos clases de pronombres: personales y relativos. Personales
son los que significan las personas, y se declinan del siguiente modo:

1 p persona s. c. a ambos jéneros.
N. Yo.

Y. De mi.

D. A o para mi, me.
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A. Me, a mi.

Ab. Por mi, conmigo.
Plural masculino.

N. Nos, nosotros.

[...](p. 16)

Este formato se replica en las secciones concernientes a la Prosodia y la
Meétrica, aunque en estas partes se afiaden citas literarias que ilustran los
temas abordados, tal como se ve en el ejemplo que sigue:

148. El verso suelto, libre o blanco no esta sujeto al consonante ni al
asonante, sino tan solo al nimero de silabas y al acento, el cual reclama
de un modo especial la atencion del poeta en este jénero de poesia. Es
precia que el verso libre presente imajenes fuertes y mui poéticas, para
que no se olvide que son versos Jos que se estan leyendo. El siguiente
pasaje de Jovellanos, es un modelo entre las composiciones de esta
clase:

El pesado morrion, la penachuda

Y alta cimera jacaso se forjaron

Para craneos raquiticos? ;Quién puede

Sobre la cuera y la enmallada cota

Vestir ya el duro y centellante peto?

Quien enristrar la ponderosa lanza? (p. 97)

A diferencia de la forma de presentacion en la Analogia, es en los apartados
correspondientes a Sintaxis y Ortografia (esta Gltima seccion comprende
temas relacionados tanto con “el oficio y uso de las letras” como asi también
con los “acentos, puntos y notas”, p. 67), donde el contenido gramatical
se ensefa fundamentalmente a través de la formulacion de reglas. Dichas
reglas, enunciadas mayormente con una modalidad deodntica, incluyen,
eventualmente, la incorporacion de algunas excepciones, por un lado; y, si,
en mayor proporcion, dan cuenta de los calificados “vicios” del lenguaje,
por el otro. Es en estos bloques tematicos donde se observa fuertemente
el caracter normativo que adquiere el texto. La escena discursiva que se
configura adquiere un tono dogmatico:

117. De la Construccion figurada. Las figuras de construccion son
cuatro: Hipérbaton, Elipsis, Pleonasmo y Silepsis. La figura Hipérbaton
se comete invertiendo el orden natural de las palabras, v. gr.: triunfa
temprano o tarde la verdad, el orden natural pide se diga: /la verdad,
&a.

La figura Elipsis consiste en omitir una o mas palabras, no necesarias
para la inteiijencia del sentido, pero si a la integridad gramatical, v. gr.:
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el sabio ama la virtud; la construccion natural pide: el hombre sabio,
&a. Esta figura es de un uso frecuentisimo en nuestra lengua, pues a
cada momento estamos valiéndonos de expresiones elipticas, lo que
debe tenerle presente para entender bien ciertas proposiciones (1).
Pleonasmo es la figura que se comete usando de palabras al parecer
superfluas; pero que son necesarias para, comunicar al pensamiento
mayor enerjia, v. gr.: yo lo vi can mis propios ojos; el orden natural
pide solo: yo lo vi. De la definicion se infiere que es vicioso el empleo
de esta figura, cuando el aumento de palabras nada afnade a la fuerza
de la expresion, o cuando la idea que se quiere manifestar no requiere
una enerjia particular.

(1) Aconsejo a los principiantes no se permitan otras elipsis, que las
que estan conocidamente autorizadas por las personas ilustradas (p.65).

118. De la division jeneral de las Oraciones, y de los vicios en las
mismas. Las oraciones se dividen en expositivas, interrogativas,
admirativas e imperativas. Oracion expositiva es aquella en que
simplemente afirmamos o negamos alguna cosa; v. gr.: los nifios son
poco reflexivos; no creo que llueva mariana. Proposicion interrogativa
es la que sirve para preguntar, v. gr.: Jquién ha venido? La admirativa
manifiesta asombro, sorpresa, exclamacion, &a. v gr.: ;Gran Dios,
cuan insondables, son tus misterios! La imperativa es la que lleva
significacion de mando, prohibicion, ruego o suplica, v. gr.: estudia
tu leccion; no vengas, hazme el favor de oirme (p. 66).

Los recursos que predominan en la estructura de los dos ejemplos citados,
extraidos de la Sintaxis, son la definicion y la clasificacion a la que le siguen
algunos ejemplos descontextualizados (volveremos sobre este punto).
En lo que respecta a los calificados como “vicios”, el autor los divide en
dos grandes grupos, siguiendo una clasificacion persistente e incluyendo
ejemplos que muestran que nuevos sectores ingresan en la educacion
primaria, cuya variedad difiere de la de los sectores cultos. Se refiere, asi, a los
barbarismos que afectan fundamentalmente al 1éxico y la pronunciacion, por
un lado; y a los solecismos que se relacionan con los fendmenos sintacticos
como la concordancia y el régimen, por otro. Al final del apartado, Zegers
hace referencia al uso indiscriminado de extranjerismos como otra fuente
de vicios:

119. Los vicios de lenguaje son dos: barbarismo y solecismo. Se
incurre en el primero cuando quitamos, afiadimos o mudamos letras
o silabas en alguna palabra, y también cuando invertimos el orden
de las mismas letras o silabas, en los casos en que no tiene lugar el
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metaplasmo; asimismo caemos en este vicios cuando colocamos mal
el acento de la diccion, como si decimos, por ejemplo: haiga por haya;
ajuera por afuera; quera por quiera; dende por desde; dentrar por
entrar; sordado por soldado; baleo por barco; leya por leia; vengamos
por vengamos; perfeuto por perfecto; astracto por abstracto; Grabiel
por Gabriel; acto por apto. Y en el segundo, cuando faltamos a las
reglas de la concordancia y réjimen, como si decimos: tengo mucho
hambre por mucha hambre; el chinche es un insecto asqueroso, en vez
de: la chinche; tu dijisteis por tu dijiste; vosotros hablaste o hablastés
por hablasteis; los libros son a Pedro por son de Pedro. Parece inttil
advertir que no hai solecismo cuando se emplea la figura silepsis en los
casos en que esta recibida. Otros vicios hai que consisten en trasladar
a nuestra lengua palabras o construcciones de idiomas extranjeros,
cuando las tenemos propias. Estos vicios se llaman galicismos,
anglicismos, italianismos, etc., segtin el idioma de que se toman. Deben
precaverse con grande esmero de tales defectos aquellas personas que
poseen otras lenguas- (p. 66).

Llama poderosamente la atencion que el autor no se manifieste en torno
al voseo (ni pronominal ni verbal), dado que se trata de un uso bastante
extendido en tierras americanas en general y en ciertas regiones de Chile en
particular. Al respecto, se puede conjeturar que Zegers, a diferencia de Bello,
no lo percibia con la marca de “popular” (que reconoce en los barbarismos
y solecismos que registra) sino posiblemente de “coloquial” y esto, para ¢€l,
no entraba en contradiccion con la norma académica. De hecho, cada vez
que se refiere al pronombre vos, tanto en la Analogia como en la Sintaxis,
lo hace como forma de la segunda persona del plural, tal como se emplea
en la variedad peninsular del espafiol:

4. [...]—Las personas son tres: 1. a, 2 a'y 3.a La primera es la que
habla, y se expresa en singular con la palabra yo, y en plural con las
dicciones nos, nosotros, nosotras; la segunda se representa con la voz
tu, en singular, y vos, vosotros, vosotras en plural, y expresa la persona
a quien se dirije la palabra; la tercera significa la persona o cosa de que
se habla, y se expresa con las palabras él, ella, ellos, ellas, caando no
se usa el nombre mismo de la cosa de que hablamos (p. 1).

El otro uso en el que aparece es en tanto formula de tratamiento de cortesia,
que también tiene un alcance reducido al espafiol de Espafia y, ademas, da
cuenta de un uso marcado diacronica y situacionalmente:

38. [...] Aunque nos y vos son plurales por su naturaleza, se usan en
sentido de singular cuando hablan personas constituidas en dignidad
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superior, 6 cuando hablamos con ellas; y cuando en nuestras oraciones
nos dirijimos a Dios, a la Virjen o a los santos. Es de advertir que
podemos emplear en este Gltimo caso el pronombre f2; pero nunca el
V. Este que es de la segunda persona, tiene la particularidad, comtin a
todos los tratamientos de cortesia, de concertar siempre con el verbo
en tercera persona, v. gr.; V. es bueno; ustedes son buenos (p. 16).

En suma, el siguiente fragmento condensa las decisiones discursivas, tedricas
y metodoldgicas del modelo de enseianza de la gramatica que plantea Zegers
en su obra escolar:

90. En cuanto a las palabras que indiferentemente se usan con
metaplasmo o sin él, podemos emplearlas a nuestro alvedrio, cuidando,
sin embargo, de adherirnos siempre el uso mas recibido en la sociedad
culta—En el estado presente de perfeccion a que ha llegado nuestro
idioma, nadie debe creerse autorizado a introducir novedades que no
se funden en la mas evidente necesidad y estrecha analojia. -Debemos
resistir con empefio toda alteracién que empobrezca la lengua de sonidos
propios suyos, y que debilite el vigor de sus diversas pronunciaciones.—
Las voces extranjeras adoptadas por nuestro idioma deben tomar una
estructura propia del castellano, como ha sucedido con la voz Psicolojia
de orijen griego, que escribimos y pronunciamos sicolojia; y como
lo ha efectuado el uso con salmo, seudoprofeta, seudonimo, &a. Los
nombres propios extranjeros no castellanizados, deben pronunciarse y
escribirse, en cuanto sea posible, como se pronuncian y escriben en el
idioma a que pertenecen, para que no llegue a desconocerse su orijen

(p. 47).

Como vemos, en primer lugar, la norma que opera como patréon de referencia
estd limitada socialmente, ya que refiere al modo de usar el lenguaje de
la “sociedad culta”. En segundo lugar, el autor, a partir del uso inclusivo
de la primera persona del plural “debemos resistir”, se coloca del lado
de los “guardianes del lenguaje” (Milroy y Milroy 1985: 13), defensores
y protectores de una ideologia lingiiistica purista y casticista que debe
defender “nuestro idioma”, o sea, ¢l castellano de los autores clasicos (de las
autoridades) que representan el bien hablar y el bien escribir, de neologismos
innecesarios, “alteraciones” y empobrecimientos provenientes ya sea de
variedades de otros sectores sociales (populares) o de otras lenguas. En
tercer lugar, es el uso americano, principalmente —aunque no solo—, en el
nivel de la pronunciacion, el que se condena pese al recorte del destinatario
americano que, como ya seflalamos, se efectia en el titulo que, a primera
vista, parece indicar otra orientacion.
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En el caso de Bello, a diferencia de la gramatica de 1847, en la que
abundan presentaciones fundamentadas, jerarquizadas, progresivas y
graduales de los criterios gramaticales, en su texto dedicado a los nifios
asigna una marcada importancia al componente prescriptivo, en el que se
asocia el “hablar bien” con el seguir la regla gramatical que se enuncia.
Adopta, para ello, en muchos pasajes, un tono dogmatico que, al igual que
en Zegers, se manifiesta por el predominio de la modalidad deontica en la
formulacion de las reglas, como se puede apreciar en el siguiente ejemplo:

Leccion tercera.

Articulos: Concordancia del adjetivo con el sustantivo

El adjetivo e/, la, los, las, que se junta con sustantivos, i el sustantivo
lo, que se junta con adjetivos, se llaman ARTICULOS DEFINIDOS:
el cielo, la tierra, los pueblos, las ciudades, lo bello, 1o util. El adjetivo
uno, una, unos, unas, se llama ARTICULO INDEFINIDO: un
pueblo, una ciudad, unos hombres, unas mujeres. Los adjetivos deben
CONCORDAR o CONCERTAR con los sustantivos en numero i
jénero. No hubria pues CONCORDANCIA en casas vecina, o en
casa vecino. No hai concordancia en mucho hambre, ni en un piramide,
porque hambre i piramide, segin el uso de las personas que hablan
bien, son sustantivos femeninos. Pero debe saberse que si el articulo
definido ha de preceder inmediatamente a un sustantivo femenino que
principia por a o ha, 1 se pronuncia esta a con aquella entonacion o
esfuerzo particular que se llama acento, la terminacion o forma que
suele tomar el articulo en el nimero singular, no es /a, sino ¢/, la cual
es entonces verdaderamente femenina: asi se dice el agua pura, el
alma piadosa, el hambre, el harpa. Esta practica la extienden muchos
al articulo indefinido, como en un alma, un ave; pero ni en uno ni en
otro articulo es estrictamente necesaria (p. 4).

Como ya indicamos, la estructura del texto estd dividido en sintéticas
lecciones portadoras de un titulo descriptivo que se inician con una breve
definicion (temas de la Analogia) o la formulacién de una regla (temas
de la Sintaxis). Este formato cerrado, sin fisuras, produce un efecto de
la naturalizacion de la norma que se enuncia ya que aparecen primero la
designacion de la categoria, luego la determinacion (el alcance y los limites)
del significado y, por ultimo, la formulacion del criterio que rige los usos:

Leccién vigésima. Adverbios
Hai palabras que no tienen numeros ni jénéros, i cuya significacion es
equivalente a la de los complementos:
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por ejemplo, entonces equivale a en aquel tiempo; asi quiere decir de
este modo, alli quiere decir en aquel lugar, aceleradamente quiere
decir con celeridad. Estas palabras se llaman ADVERBIOS.
Adverbios de lugar: cerca, lejos, aqui, alli, donde, adonde, etc.

De tiempo: antes, después, aprisa, despacio, ahora, entonces, aun,
todavia, ya, cuando, etc.

De modo: bien, mal, bellamente, aceleradamente, asi, como, etc. [...]
Usan impropiamente el adverbio despacio los que le dan el sentido
de bajo, en voz baja. Hablar despacio no es hablar en voz baja, sino
hablar lentamente. Despacio es lo contrario de aprisa (p. 18).

Desde el punto de vista del resalte tipografico, la terminologia metalingiiistica
se marca en versalita mientras que el dominio de la ilustracion (citas literarias
y ejemplos de uso confeccionados ad hoc) aparece entrecomillado y en letra
cursiva. Por otra parte, en lo que al disefio textual respecta, en el cuerpo se
adjuntan algunas pocas tablas (especialmente para la conjugacion de los
verbos regulares y para la combinacion de algunos verbos con sus respectivos
complementos).

Respecto de la dimension normativa del texto predominan, en primer
lugar, los sintagmas prescriptivos y las valoraciones tajantes, que acompaiian
el relevamiento de habitos viciosos. Los usos que no responden a las reglas
enunciadas se califican en términos de “hablar impropiamente” (Leccion 20),
“Faltas que deben evitarse en la conjugacion”, “yerran”, “se yerra” (Leccion
28 y Leccion 31), “error grave” (Leccidon 36), “hablarian pésimamente”
(Leccion 38). El comportamiento lingiiistico se articula, gracias a la “falta”
cometida, con otros comportamientos sociales.

En segundo lugar, la apelacion a la autoridad, ejemplaridad de los buenos
escritores (uno de los mas citados es Félix Maria Samaniego del que se
toman extractos de sus fabulas y poemas) como se vislumbra en la leccion
concerniente a las conjunciones:

Leccion Trijesima nova. Conjunciones
Son CONJUCIONES las palabras de que nos servimos para ligar dos
palabras o frases que hacen un mismo oficio; como i, o, pero, mas.
«Los campos i las ciudades.» «Carece de aplicacion o de talento».
«La sefiorita es hermosa, pero presumida.».
Pues, usado absolutamente, se hace conjuncion. «Todo lo debemos a
la patria; que nos ha criado, nos sustenta, nos proteje, nos defiende:
debemos, pues, amarla i servirla»

«La falta leve en otro

es un pecado horrendo;

pero el delito propio
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no mas que pasatiempo.»
«En una alforja al hombro
llevo los vicios;

los ajenos delante,

detras los mios.

Esto hacen todos:

asi ven los ajenos,

mas no los propios.

Mas nos ofrece un ejemplo de las transformaciones que las palabas
experimentan a veces, pasando de una clase a otra: porque, cuando
decimos, «tengo lodo lo que necesito, no quiero mas,» mas es un
nombre sustantivo: en «he menester mas papel, mas tinta, mas lapices,
mas plumas, es un adjetivo que modifica sustantivos de lodo numero
i jenero, sin variar de terminacion; en «mas me gustan las fabulas
de Samaniego que las de Iriarte» mas es un adverbio equivalente al
complemento en mayor grado; i en el Giltimo de los ejemplos anteriores

es una conjuncion equivalente a pero.

Que es otra palabra de uso sumamente vario, como ya hemos visto.

Empléase también como conjuncion:
«No dudéis en prestarme,
que fielmente prometo
pagaros con ganancias,
por el nombre que tengo.»

Los adverbios i complementos hacen frecuentemente de conjunciones,
como luego, consiguientemente, en consecuencia, por consiguiente,

con todo, sin embargo, etc (p. 36).

En tercer lugar, el despliegue argumentativo que se configura y que presenta
una disposicion de los elementos cercana al silogismo en el que la “verdad
logica” de la regla que se formula se refuerza a partir de la presencia de
conectores que expresan una relaciéon de causa-consecuencia como, por

ejemplo, mediante “por consiguiente”:

Leccion Decima septima.

Preposiciones, complementos, casos terminales de los pronombres

declinables

Las PREPOSICIONES son palabras que se anteponen siempre a un
sustantivo, o a otra palabra o frase que hace entonces las veces del

sustantivo.

Las preposiciones castellanas son a, ante, con, contra, de, desde,
durante, en, entre, hacia, hasta, para, por, segun, sin, sobre, tras i

algunas otras de menos uso.
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Los casos pronominales en igo no pueden nunca usarse sino después
de la preposicion con: conmigo, contigo, consigo. Los casos en i no
pueden nunca usarse sino después de alguna de las otras preposiciones:
a mi, para ti, por si, etc.

La preposicion junto con la palabra o frase que le sigue, se llama
complemento. Contra ti, para mi, contigo, a Londres, de Paris, al
valle, del monte, desde cerca, hasta maniana, entre los arboles de la
orilla del rio, son otros tantos COMPLEMENTOS.

El complemento completo tiene dos partes: preposicion i TERMINO.
En los ejemplos anteriores ti, mi, tigo, Londres, Paris, cerca, manana,
son términos de las preposiciones contra, para, con, a, de, desde, hasta.
(...)

Mi, ti, si, migo, tigo, sigo, se llaman casos TERMINALES porque
siempre forman el término de un complemento; i requieren de toda
necesidad una preposicion anterior.

Por consiguiente, toda palabra que puede preceder inmediatamente a
mi, ti, si, migo, tigo i sigo es preposicion (p. 15).

Para completar las referencias a los modos de textualizacion debemos agregar
que se incluyen propuestas de ejercicios practicos en algunas lecciones para
contribuir a la ensefianza por parte del docente y al aprendizaje por parte del
estudiante en casos puntuales como los verbos irregulares o la conjugacion
refleja (Lecciones 30 y 32). En el caso de los verbos irregulares, a partir de
actividades que comportan una complejidad creciente (se empieza con los
verbos nacer o lucir, se pasa progresivamente a otros con mayor grado de
dificultad como traer o tener porque suponen desconocimiento o porque
su uso generalizado se aparta de la norma establecida como correcta, y se
termina con ser, estar'y haber).

En sintesis, el discurso gramatical de Bello muestra su preocupacién por
una exposicion ordenada, razonada y clara en el desarrollo de los temas que
considera necesarios para la reflexion sobre la lengua en el primer tramo de
los estudios. Al mismo tiempo adopta una postura normativa firme a partir de
la conviccién de que se debe homogeneizar lingiiisticamente a la sociedad
y disciplinar socialmente a una poblacion que debera ejercer su derecho a
la ciudadania. La dimension altamente reguladora se concentra sobre todo
en la seccion de Sintaxis y en los fenomenos relativos a la concordancia.
En ese sentido, es muy reveladora la leccion destinada a tratar (y sancionar)
el uso del voseo:

Leccion Vijesima nova. Concordancia del pronombre vos
Ya sabemos que el verbo debe concordar en nimero i persona con el
sustantivo sujeto.
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Sabemos también que vos es segunda persona de plural.

Hablan, pues, pésimamente los que, concordandolo con la segunda
persona de singular, dicen, por ejemplo: vos eres, vos estds, en lugar
de vos sois, vos estais. Igual yerro es concordar a 1z con la segunda
persona de plural, diciendo, por ejemplo, ti sois, tu estdis.

Esta diferente concordancia de 1 i vos debe tenerse mui presente en
el imperativo, donde a la persona a quien se habla de 7, se debe decir,
toma, mira, come, ven, ia las que se trata de vos, fomad, mirad, comed,
venid; en lugar de lo cual se dice a una i otra toma, mirda, comé, vent,
que es un modo mui feo de hablar.

Lo mejores evitar enteramente el uso de vos en la conversacion.

Hai una cosa en que vos no se considera como plural, que es en su
concordancia con nombres; asi se dice jVos, Sefior Todo poderoso, a
quien reconocemos como autor de nuestra existencia, recibid propicio
nuestros votos! (p. 26).

En ambas gramaticas escolares, entonces, los juicios prescriptivos que se
exponen funcionan como un instrumento al servicio de la reproduccion de la
estructura social puesto que legitiman y deslegitiman hablantes y practicas al
establecer tajantemente jerarquias en usos lingiiisticos, cuestionando los que
se distancian de la norma culta. Sin embargo, las diferencias se muestran en
la necesidad de fundamentar o no la prescripcion, en el despliegue discursivo
del texto gramatical, en la representacion del destinatario y del espacio
institucional en el que aquel va a circular.

3.4 EN TORNO A LOS EJEMPLOS

El investigador argentino Carlos Luis (2003) propone una clasificacion muy
operativa para analizar los tipos de muestras de lengua que se incluyen en
instrumentos lingiiisticos, sobre todo en los tradicionales como gramaticas,
diccionarios monolingiies y ortografias. En efecto, Luis distingue entre
hechos (ejemplos construidos [inventados o manipulados] ad hoc por el
gramatico o el lexicografo) y datos (citas y ejemplos documentados extraidos
de diversas fuentes: literarias [autores selectos], periodisticas, académicas,
fabulas, frases y coplas del cancionero popular, discursos oficiales, entre
otras). Este segmento se halla presente en la microestructura de los textos
metalingiiisticos y posee un estatuto central en la medida en que constituye
un mecanismo de relevancia glotopolitica. En el caso particular de las
gramaticas escolares, este dominio suele acompafiar a la regla que se
enuncia con una clara intencion didéctica y normativa, es decir, como un
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recurso de legitimacion del uso que se instaura como correcto. Pero, ademas,
en algunos casos, se extiende mas alla del ambito gramatical y orienta la
conducta ejemplar en otras esferas del campo social que deben adoptar y
seguir los futuros ciudadanos. En sintesis, confluyen en ellos formacion y
adoctrinamiento.

En Zegers, los ejemplos gramaticales no ocupan, en absoluto, un lugar
central. En efecto, en las secciones de la Analogia y la Sintaxis se encuentran
algunas muestras de lengua breves, esquematicas, construidas por el
gramatico y que, en algunos casos, no llegan a conformar un enunciado
comprensible. Esto se debe a que solo se atiende a la presencia de la categoria
que se estudia y no al entorno (aquel sustituye por Pedro) y, también, a que
se quiere destacar un fendmeno social, como en el esclavo adquiere por su
serior en lo que lo tnico que queda claro es la relacion de subordinacion entre
esclavo y sefior. El siguiente es el tramo en el que estos ejemplos aparecen:

79. De la Preposicion. Preposicion es la parte de la oracion que sirve
para indicar la relacion que existe entre dos palabras o ideas. En estas
expresiones, por ejemplo: yo amo a Dios; tu confias en Dios; aquel
sustituye por Pedro; el esclavo adquiere por su sefior; las preposiciones
a, en, por, para, dan a conocer las relaciones que hai entre Dios, Pedro
y serior, con la otra persona que entra en las precedentes expresiones

(p. 43).

En lo que concierne al contenido de los ejemplos, sobresalen dos
discursividades que tienen algun grado de regularidad significativa. Por un
lado, Ia conducta moral (“los libros morales son utiles”) y religiosa (“yo amo
a Dios”; “tl confias en Dios”) que deben seguir los nifios, lo cual echa luz
del peso que tiene el aparato eclesiastico asi como la educacion que debe
brindar la familia en su propuesta pedagogica. Y, por el otro, las buenas
practicas escolares que deben acatar los estudiantes (“quisiera o querria que

Vd. me explicase la leccion™):

91. Toda oracion consta de dos términos principales, que son: sujeto y
atributo: sujeto es la palabra o reunion de palabras que representa el
objeto de que se habla. Afributo es la palabra o reunion de palabras que
manifiesta la calidad, accion, estado o situacion del sujeto. Ejemplo:
los libros morales son utiles: las palabras los libros morales forman
el sujeto de esta oracidn, y las demas el atributo de la misma (p. 49).

109. Régimen del verbo. (...) Cuando determinante y determinado van
enlazados por alguna conjuncion, o frase conjuntiva han de observarse
las siguientes reglas: 1.° Si el determinante se halla en el imperfecto
de subjuntivo, o en el condicional simple, el determinado ha de estar
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en el mismo pretérito imperfecto, v. gr.: quisiera o querria que Vd. me
explicase la leccion (...) (p. 56).

En Bello, por el contrario, si hay una preocupacion muy fuerte depositada en
los ejemplos (Arnoux 2008). Esto se entrevé en la variedad en los formatos
y en los tipos de ejemplos que se incluyen: desde fragmentos de discursos
cotidianos construidos ad hoc a citas literarias (poesias, fabulas), pasando
por la recurrencia de citar maximas y segmentos de textos no ficcionales.
Y se observa también en el contenido que en ellos se vierte. Ademas de las
discursividades de la iglesia y la familia que estaban presentes en Zegers,
se incorporan las del Estado como la nueva institucion que debe interpelar
el comportamiento de los escolares. De alli que la funcién social que los
ejemplos asuman excede la de ilustrar las reglas gramaticales que se enuncian,
aunque este objetivo lo cumpla acabadamente como se puede apreciar en los
segmentos que ilustran el dispositivo normativo. Los ejemplos proporcionan
modelos de conducta del &mbito social cuyas tematicas tienen que ver con
cuestiones escolares (“El nifio cometié un error grave al recitar la leccion; por
lo cual (o por lo que) no quiso el preceptor concederle el premio”; “Cuanto
mas estudiamos la naturaleza, tanto mas manifiesta vemos en ella la sabiduria
del Supremo Hacedor”), morales (“Los hombres de bien deben cumplir su
palabra”; “No dudéis en prestarme, que fielmente prometo, pagaros con
ganancias, por el nombre que tengo”) y religiosas (“El verdadero cristiano
debe mirar como hermanos suyos a todos los hombres”; “Vos, Sefior Todo
poderoso, a quien reconocemos como autor de nuestra existencia, recibid
propicio nuestros votos™). Asimismo, se introduce una nueva tematica muy
repetida a lo largo de texto y que logra un peso sustancial por sobre las otras:
la vida civico-politica. Los habitos de la vida ciudadana dan cuenta tanto de
la progresiva laicizacion de la sociedad como de la necesidad de guiar con
espiritu patridtico las practicas politicas en el contexto de construccion del
Estado nacional que se estaba llevando adelante. En las nacientes republicas,
una de las cualidades que se reivindica es la virtud entendida como el amor a
la patriay a las leyes que la rigen, y el predominio del bien publico por sobre
el interés particular, y el conocimiento de la nacion (idioma patrio, historia
y geografia). De ese modo, la virtud politica y juridica deviene el sustento
de la igualdad y la libertad, como se observa en los siguientes ejemplos:

Todo lo debemos a la patria; ella nos ha criado, nos sustenta, nos
proteje, nos defiende: debemos, pues, amarla i servirla (p. 35).

Que por la patria querida
En una marcial funcion
Arriesgue el hombre la vida.
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Esta mui puesto en razoén (p. 12).

A ¢l i su compaiiero les ha tocado, una rica herencia El i yo
reclamabamos lo que nos pertenecia; no haciamos mas que defender
nuestros justos derechos (p. 37).

No dudéis en prestarme,

que fielmente prometo

pagaros con ganancias

por el nombre que tengo (p. 35).

En sintesis, la importancia asignada a los ejemplos gramaticales en las
obras escolares de Zegers y Bello es notablemente dispar, asi como su
procedencia y la atencion que prestan los autores a su presentacion. En Bello
son segmentos fundamentales tanto para ilustrar la regla gramatical como
para construir a los ciudadanos que la sociedad requiere, capaces de servir
y amar a la patria, respetar las leyes (y la ley divina), defender la propiedad
privada y el orden social. El formato de maximas y poesias coadyuva a que
el estudiante memorice y haga suyos saberes y conductas.

4. RECAPITULACION Y CIERRE

Los textos gramaticales que abordamos estan destinados a circular en la
escuela en la etapa en que la clase dirigente chilena necesita ampliar la
educacion primaria para ir asegurando ordenada y progresivamente la
participacion de nuevos sectores en la vida politica. Era necesario, entonces,
construir las subjetividades adecuadas para evitar desordenes y alteraciones
del régimen instituido por Diego Portales y que en la época que consideramos
presentaba cierta estabilidad.

El adoctrinamiento y la homogeneizacion de la poblacion a través de la
ensefanza de la lengua son objetivos a los que los Estados nacionales tendian,
con las peculiaridades de cada caso. En el que analizamos se observa el peso
de una sociedad conservadora, confiada en el progreso econémico y en el
monopolio estatal de la fuerza, capaz de utilizar a brillantes intelectuales
hispanoamericanos en la organizacion y puesta en marcha de las instituciones
estatales “modernas”, En el caso que analizamos se observa el peso de
una sociedad conservadora, confiada en el progreso econdmico y en el
monopolio estatal de la fuerza, capaz de utilizar a brillantes intelectuales
hispanoamericanos en la organizacion y puesta en marcha de las instituciones
estatales "modernas". A eso apunt6 la empresa gramatical que examinamos.
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Nos centramos en dos gramaticas escolares, la de Zegers y la primera
de Bello, que abren el campo gramatico pedagogico chileno, que tendra en
adelante un amplio desarrollo, desde dos posiciones distintas y poniendo
en juego capitales simbolicos también diferenciados. Uno es el docente que
necesita fundamentar su competencia en fuentes prestigiosas. El otro es el
Rector de la Universidad de Chile y autor de la gramatica mas importante en
lengua espafiola del periodo. Los dos comparten la confianza en la educacion
para desarrollar un Estado moderno que extienda la civilizacion a todo el
territorio. Se inscriben en el pensamiento ilustrado y exponen las huellas de
la memoria de la Independencia. No cuestionan la estructura de clases ni el
entramado ideoldgico de la clase dirigente chilena, tal como se evidencia
en los ejemplos, aunque muestren diferencias marcadas en su exposicion.

Si bien ambos deciden prescindir de lo sujeto a controversia, Zegers
excluye las nociones gramaticales que son objeto de polémica, pero incluye
la Ortografia y la Prosodia, como otras gramaticas escolares, y toma la
posicioén tradicional de las gramaticas académicas. Bello, que era defensor
de una reforma ortografica del espaiiol, excluye la primera y deja también
de lado la segunda porque conocia las diferencias de pronunciaciéon con la
antigua metropoli e incluso prestaba especial atencion a fendmenos generales
de amplio uso en el ambito hispanico como el betacismo.

Ambos piensan posiblemente en el doble destinatario del texto escolar,
el maestro y el alumno, este como destinatario ultimo y el maestro como el
primero que debera comprender el contenido para poder orientar. Zegers no
resuelve esto adecuadamente en su textualizacion, ya que en la mayoria de los
casos son resimenes en los que se adoptan criterios disimiles. Bello tiende a
un discurso ordenado para que se comprendan los conceptos fundamentales
a partir de criterios uniformes. El saber gramatical no esta sujeto a discusion,
por lo menos en este nivel, pero esta obligado a ser claro y preciso con
ejemplos que puedan ser retomados sin dificultad. Sin embargo, no puede
evitar la tension entre la descripcion, atenta a la racionalidad moderna (los
mismos criterios para todos los casos) y la prescripcion arbitraria y sostenida
en la norma que legitima.

Los ejemplos de ambos autores cumplen la funcion de homogeneizar
—son muestras de lengua legitima— y la de adoctrinar —son ejemplares en
tanto estimulan las conductas deseables. Si consideramos las partes de la
Analogia y la Sintaxis en Zegers, los ejemplos remiten en ambos casos a
conductas religiosas, comportamientos morales y gestos, normas y practicas
escolares. En el caso de Bello, sin embargo, en el que se incluyen textos
literarios facilmente memorizables, la preocupacion por la vida civico-
politica que el Estado necesita para su definitiva consolidacion adquiere
mayor protagonismo.
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Asi como Bello en su gramatica del 47 construia una representacion del
Estado a partir de las opciones tedricas que adoptaba, en su primera gramatica
escolar expone, en el discurso normativo, la necesidad de imponer la lengua
comun, propia del imaginario nacional, y, en los ejemplos, los saberes que
conforman las subjetividades estatales y que haran posible el ejercicio de
la ciudadania.
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