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Con la estructuracion geopolitica de la Espatia actual se han apli-
cado diversas politicas lingiifsticas y educativas en las comunida-
des auténomas bilingiies. Un equipo de investigacidn ha realizado
en la Comunidad Auténoma Vasca un estudio diagndstico para de-
terminar y relacionar los aspectos siguientes: a) el nivel de dominio
de la variedad culta del idioma empleado en cada modelo educati-
vo (castellano (A), vasco (D), o ambos al mismo nivel (B)); b) el
nivel de rendimiento académico general asociado con la competen-
cia lingiiistica de cada educando, ponderado sobre el logro de los
objetivos curriculares en cuatro asignaturas escolares claves; c) el
marco de actitudes sociolingiifsticas y los patrones de uso de las
lenguas de los estudiantes de cada subsistema educativo.

El recurso metodologico central del estudio consistid en un conjun-
to (vénico para todos los subsistemas educativos, no importando cudl
era su lengua o lenguas de instruccién) de instrumentos de indaga-
cién directa de tipo de objetivo, aunque presentado en la lengua de
instruccion (castellano o vasco).
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1. ANTECEDENTES

La organizacién de sistemas educativos bilingiies en algunas comuni-
dades auténomas en Espafia ha implicado la necesidad de indagar sobre la
calidad del dominio de cada una de las lenguas, ya mayoritaria, ya minori-
taria, por parte de los estudiantes que realizan sus estudios dentro de dichos
programas educativos.

Diversas investigaciones en el &mbito internacional han mostrado cémo
el nivel de dominio del lenguaje, especialmente el de la llamada lengua
escolar (culta-formal), incide en el grado de logro de los objetivos plantea-
dos en el curriculum educativo. La observacién resultante de numerosos
estudios indica una correlacidn directa: “a mayor dominio del lenguaje for-
mal, mayor rendimiento académico general del estudiante”.

Otra contribucién importante del estudio cientifico del lenguaje ha sido
la descripcion de los nexos entre la orientacién de los usos lingiifsticos y
las actitudes sociolinglifsticas presentes en comunidades plurilingiies y el
grado de éxito de los planes lingiiistico-educativos y de las politicas
socioculturales en tales &mbitos. Brevemente puede plantearse la premisa
de que a mejor actitud hacia una lengua o hacia las lenguas (o variedad de
lengua) usadas en una comunidad, mayor es la factibilidad de un adecuado
aprendizaje de aquéllas. Inversamente, resulta dificil que se obtengan altos
fndices de dominio de una o més lenguas en un marco individual o colecti-
vo con actitudes sociolingiiisticas negativas. En suma, debe entenderse que
las actitudes de los alumnos y las de su entorno de adquisicién o aprendiza-
je lingiifstico (i.e., el centro escolar, ¢l dmbito familiar, la zona sociolin-
giifstica) determinan fuertemente el logro de los objetivos de las politicas
lingiiisticas y educacionales.

2. HIPOTESIS GENERALES DE LA INVESTIGACION

Segiin los antecedentes aportados por la investigacién cientifica desa-
rrollada tanto en el extranjero como en Espafia, se establecieron para un
estudio global en la CAV (Comunidad Auténoma Vasca), las hip6tesis si-
guientes!:

1 Cfr. H. Urrutia, L. Candia, D. Martinez y F. Milla (1998).
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1) El logro de un nivel adecuado de dominio del lenguaje en los estu-
diantes de la CAV estd afecto a desafios diversos que no recomiendan
un tratamiento Wnico y simplificador.

2) Las particularidades en los patrones de uso y de actitud sociolingiifstica
en la CAV influyen notablemente en el éxito de los objetivos
lingiifsticos y educativos.

3) El nivel de dominio del lenguaje de los educandos en cada modelo
educativo estd determinando su rendimiento académico general y, por
ende, la calidad del sistema educativo.

3. METODOLOGIA DEL TRABAJO

El equipo de investigacién entre los afios 1992-1994 realiz un estudio
diagnéstico, mediante una muestra de casi 2.000 alumnos, para determinar
y relacionar los siguientes aspectos de la realidad educativa:

(a) El nivel de dominio de la variedad culta formal del idioma —o compe-
tencia lingiifstica— en la lengua de instruccién dominante en cada mo-
delo educativo (castellano [A], euskera [D], o ambas al mismo nivel
[(B]).

(b) El nivel de rendimiento académico general asociado con la competen-
cia lingiifstica de cada educando, ponderado sobre el logro de los ob-
jetivos curriculares en cuatro asignaturas escolares claves: el lenguaje
natural, el lenguaje matematico, el conocimiento del mundo natural y
el conocimiento del mundo social. La correlacién de los datos se ha
realizado en el marco de las redes educativas (publica, privada e
ikastola) y los modelos educativos (A, B, D).

(c) El marco de actitudes sociolingiifsticas y los patrones de uso de las
lenguas de los estudiantes de cada subsistema educativo.

El recurso metodolégico central del estudio antes mencionado consistié
€n un conjunto (Gnico para todos los subsistemas educativos, no importan-
do cuiél era su lengua o lenguas de instruccién) de instrumentos de indaga-
cién directa de tipo objetivo, aunque presentado en la lengua de instruccién
—cuskera o castellano—, consistente en:

- Pruebas de rendimiento académico en matemadticas, ciencias sociales y
ciencias naturales.

- Una prueba de dominio de habilidades elementales de la lengua escolar
(vocabulario, comprensién de lectura, redaccién de pérrafo, redaccién
de texto).
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- Una encuesta de patrones de uso lingiifstico y de actitudes sociolin-
giifsticas, representativos de los estudiantes de los principales subsistemas
de la educacién en este sistema escolar.

Las pruebas y encuestas se aplicaron en el nivel terminal de ensefianza
general bdsica (8° de EGB) y en 2° de BUP, de entonces.

4. CONCLUSIONES

En el marco anterior, debemos sefialar que esta investigacién sobre el
logro lingiifstico y académico en los tres modelos definidos como modelos
bilingiies en el sistema de la CAV nos ha llevado a las siguientes conclu-
siones?:

(1) El dominio de la lengua escolar (llamado aqui competencia lingiiisti-
ca) y el logro académico en los alumnos de EGB y BUP investigados
presentan correlacion de grado alto y significativo.

(2) El desempefio de los alumnos encuestados en la prueba de dominio de
la lengua escolar es, junto al logro en matemdticas, uno de los
predictores principales del logro académico general.

(3) Seobserva también una correlacién alta, de niveles tendenciales y otras
veces significativos, entre los dos criterios en estudio y las variables
pedagdgicas combinadas (modelo-red-centro), donde con mayor fre-
cuencia los grupos escolares de modelos A y B, como media general,
son los que presentan niveles lingiifsticos y académicos superiores.

(4) También se ha observado una correlacién alta, oscilando de tendencial
a significativa, entre las variables de logro educativo en cuestién y
ciertos factores contextuales, tales como la zona sociolingiiistica y la
localizacion del centro escolar. Estos factores, integrados a las varia-
bles lengua familiar y lengua dominante del alumno, muestran una
correlacién alta con los niveles lingiifsticos de los alumnos de los dis-
tintos modelos.

(5) Los niveles de conocimiento o dominio del euskera estdndar como
lengua de instruccién en los modelos B y D son bésicamente simila-
res, de acuerdo con las mediciones efectuadas.

2 Lastablasy los gréaficos del Anexo presentan los resultados generales y la interaccién
de las variables més importantes.
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(6) Como nos informa el estudio sociolingiifstico, los niveles de uso del
euskera en contexto escolar y extraescolar (objetivo central del curri-
culum escolar y de la politica lingiifstica vigente en la CAV) es casi
inexistente en el modelo A, bajo o mediano en el modelo B, y de me-
diano a bajo en €l modelo D.

(7) Elindice general de uso del euskera en los modelos B y D no presenta
correlacidn con las puntuaciones de las pruebas de dominio del enskera
estandar ni con el logro académico.

(8) El hecho de que el dominio de la variedad académica del euskera sea
la que realmente predice el logro académico de esos grupos escolares,
parece sugerir fuertemente que las habilidades de competencia
discursiva (comprensién y redaccidn de textos) y de conocimiento de
la estructura 1éxico-semadntica (y, por ende, cognoscitiva) son dos va-
riables lingiiisticas que inciden notablemente en el rendimiento acadé-
mico en la poblacién escolar de la CAV.

(9) Si bien se observaron disparidades de logro lingiifstico y académico
de los alumnos de los subsistemas asociados con la variable modelo-
red (los 8 “tipos de instruccién”), no menos importantes son las des-
igualdades encontradas dentro de los tres modelos lingiifsticos. Si las
comparaciones, siempre limitadas, entre modelos lingiifsticos aportan
algunos antecedentes de interés, la descripcién y explicacion de la va-
riacién observada en el logro curricular dentro de cada modelo bilin-
giie nos parece tanto o més necesaria.

Estimamos que el propdsito de este estudio preliminar, que era elaborar
y aplicar instrumentos de medicién adecuados para detectar la posible va-
riaci6én del dominio del lenguaje y del rendimiento académico en los mode-
los bilingiies de la CAV, puede considerarse logrado. Las cuatro medicio-
nes en cada nivel se prueban necesarias y suficientes para establecer los
hechos esenciales del logro académico. Por otra parte, el éxito obtenido en
la aplicacién experimental de un mismo instrumento de medicién a todos
los modelos lingiifsticos sugiere que no es algo metodoldgicamente impo-
sible o inadecuado. Esta linea de investigacién puede aportar una fuente
valiosa de antecedentes que pueden integrarse en el andlisis comparativo y
no comparativo del logro académico en sistemas de educacién bilingiie.

5. SUGERENCIAS RELATIVAS A LA CAV

Para terminar, algunas de las implicaciones que pueden proyectarse de
éste y otros estudios son:
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Primero, que si la efectividad de los modelos educativos bilingiies de-
pende en buena medida de la gestion pedagdgica y administrativa, una res-
puesta adecuada podria ser desarrollar propuestas metodolégicas y super-
visar su resultado con evaluaciones periédicas. En comunidades donde se
practica la evaluacién constante de los resultados educativos, las disparidades
derivadas de la gestién de los centros educativos han podido ser tratadas
cuando los centros escolares o subsistemas pudieron contar con informa-
ci6n técnica exhaustiva y amplia sobre su efectividad pedagégica.

Segundo, si las diferencias principales en los resultados en el aspecto
lingiifstico y académico se producen en relacién con problemas pedagégi-
cos y condiciones lingiifsticas que afectan al modelo D, un cambio en el
disefio y el tratamiento pedagégico pudiera resultar apropiado. Es necesa-
rio que el alumno alcance niveles suficientes de desarrollo lingiifstico en la
lengua de escolarizacién antes de ser instruido en asignaturas especificas.

Tercero, en busca de mayor congruencia entre los distintos componen-
tes de la educacién bilingiie en la CAV, se podrian redefinir con mayor
precisién los objetivos académicos y sociales, contemplando una gradua-
cién por etapas para que se pudiera ir sustentando el logro de un aspecto
sobre ¢l de los ya conseguidos. La falta de claridad en torno a algunos
objetivos de los proyectos educativos y lingiifsticos ya ha sido planteada
por Vila, Rubal Rodriguez y Sierra, con respecto a tres Comunidades Au-
ténomas distintas en Espafia. Por otra parte, sobre la carencia de
secuenciacién o de un desarrollo gradual, en Fishman (1991) se comenta el
exceso de actividades y la celeridad con que se quieren llevar a cabo todos
los proyectos de politica lingiifstica y educativa en la CAV, a su juicio, un
hecho posiblemente contraproducente.

Cuarto, los patrones de uso de las lenguas implicadas en la educacién
bilingiie parecen ser un factor importante, ajeno al control de la escuela,
que influye fuertemente no solo en la consecucién de los objetivos de apren-
dizaje que pueda plantearse el sistema educativo bilingiie, sino en la elabo-
raci6n de los objetivos sociales de la politica lingiiistica global. Los cam-
bios en los patrones de uso parecen estar vinculados con los cambios en ¢l
marco de las actitudes sociolingiiisticas. Segiin lo analizado, es lo que ocu-
rre en esta comunidad. En este sentido, se podria analizar la efectividad del
aporte de la educacion transversal dentro de la CAV, que podria contribuir
a la potenciacién del multiculturalismo y multilingiiismo.

Quinto, en cuanto al desarrollo educativo en materias curriculares, este
trabajo muestra la importancia de investigar continuamente la distinta con-
secucién de los objetivos del curriculum de L1y L2 en este sistema educa-
tivo.
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Sexto, los bajos resultados de un grupo importante de alumnos de la
CAYV en aspectos basicos del desarrollo cognitivo, en nuestra opinién, apo-
yan la propuesta de investigadores que, como Guida (1985), plantean que
la ensefianza general basica debe reorientarse hacia un mejor desarrollo de
las capacidades cognitivas bdsicas (dominio del lenguaje natural y del len-
guaje nimerico), antes que extraviarse en ¢l logro de tantos contenidos
especificos, muchas veces abstractos y ajenos a la capacidad intelectual de
estos educandos.

Séptimo, los interesados en el desarrollo de las diversas posibilidades
de educacién bilingiie, habran podido advertir que el modelo de
escolarizacién bilingiie mixta obtiene resultados lingiifsticos y académicos
iguales o casi iguales a los de escolarizacién en lengua mayoritaria, en este
contexto. Pese ala complejidad de su puesta en marcha y a la heterogenei-
dad de su alumnado, el modelo B en la CAV es un grupo de educacién
bilingilie equilibrado en su integracion de ambas lenguas y culturas. Este
modelo, préictica diaria de integracién, ha presentado resultados muy simi-
lares a los del modelo A, una evidencia de que diversas formas de
escolarizacion bilingiic pueden obtener resultados educativos satisfacto-
rios.

Por dltimo, la presencia de grandes diferencias de rendimiento acadé-
mico dentro de los modelos A, B y D debe hacer reflexionar a todos los
interesados en la educacién de la CAV. Para perfeccionar lo que hay es
necesario establecer un sistema general de evaluacién del sistema educati-
VO que, a partir de los diagndsticos objetivos, permita superar las disparidades
de resultados.
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ANEXOS

Tabla 1 Rendimiento académico global segiin factores / 8° EGB!

Variable Variante Media DESV F SIGNIF.
MODELO A [CASTELLANO] 577 132 475  .0000
B [EUSK / CASTE] 561 117
D [EUSKERA] 489 108
RED PUBLICA 52.1 12,5 433  .0000
PRIVADA IKASTOLA 522 119

PRIVADA NO IKASTOLA 59.2 12.4
TIPO DE 1 PUBLICA A 53.0 128 295  .0000
INSTRUCCION 2 PUBLICA B 548 115

3 PUBLICA D 476 111

4IKASTOLA B 579 115

5IKASTOLAD 46.5 9.1

6 PRIVADA A 613 124

7 PRIVADA B 542 115

8 PRIVADA D 569  10.7
LENGUA 1 EUSKERA 494 111  61.1  .0000

CASTELLANO 56.8  12.7
PERFIL D - VASCOPARLANTE 48.7 11 229  .0000
LINGUISTICO D -CASTELLANOPARLANTE 497 104
(Modelo x L1) B - VASCOPARLANTE 534 114

B - CASTELLANOPARLANTE 56.7 11.6
A - CASTELLANOPARLANTE 57.8 13.2

Uuso EUSKERA 48.7 12.2 254 .0000
AMBAS 50.9 10.8
CASTELLANO 56.5 12.8
ZONA 00-24% VASCOPARLANTES 57.2 12.8 18 .0000
SOCIO- 25-49% VASCOPARLANTES 520 12.0
LINGUISTICA  50-74% VASCOPARLANTES 529 10.7
75-100% VASCOPARLANTES 471 11.2
EDAD TRECE 56.5 12.3 27 .0000
CATORCE 55.8 12.5
QUINCE 44.9 11.7
DIECISEIS 42.5 83
SEXO FEMENINO 55.2 12.6 0.13 .7090 ns

MASCULINO 549 12.8

! Las tablas de an4lisis de varianza univariado incluyen las siguientes columnas de datos:
factor con sus variantes, 1a media de rendimiento, su desviacién estdndar, el valor (F) en el
andlisis de varianza univariado y la significacién estadistica (P).



1192 . HERNAN URRUTIA CARDENAS

Gréfico 1 Rendimiento académico general por red en 8° EGB
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Griéfico 2 Rendimiento académico general por modelo en 8° EGB
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Gréfico 3 Interaccién de las variables en el rendimiento general en 8° EGB
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Gréfico 5 Uso lingiifstico escolar y extraescolar segin modelo y L1 en 8°
EGB
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Gréfico 6 Rendimiento segiin uso lingiiistico extraescolar por modelo en
8° EGB
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Gréfico 7 Interaccién de las variables red, modelo y L1 en el rendimiento
en 2°BUP
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Tabla 2 Rendimiento académico general segiin factores / 2° BUP

VARIABLE VARIANTES MEDIA DESV F P
MODELO A [CASTELLANO}] 55.8 109 673 .0000
B [EUSK / CAST] 50.5 14.6
D [EUSKERA] 43.8 7.7
RED ESCUELA PUBLICA 49.0 9.8 159.7 .0000
PRIVADA IKASTOLA 39.0 9.3
PRIVADA NO IKASTOLA 58.6 10.4
TIPO DE 1 PUBLICA A 49.7 10.7 74.4 .0000
INSTRUCCION 2 PUBLICA B 54.5 9.3
3 PUBLICA D 46.3 7.1
4IKASTOLA B 39.5 10.4
5IKASTOLA D 38.1 6.6
6 PRIVADA A 59.5 93
7PRIVADA B 64.8 73
8 PRIVADA D 41.5 6.9
LENGUA 1 EUSKERA 48.0 112 13.6 .0002
CASTELLANO 53.0 12.1
PERFIL D - VASCOPARLANTE 425 72 442 .0000
LINGUISTICO D -CASTELLANOPARLANTE 43.7 73
(Modelox L1) B - VASCOPARLANTE 63.0 5.8
B - CASTELLANOPARLANTE 48.6 14.4
A - CASTELLANOPARLANTE 55.9 11.0
Uso EUSKERA 48.8 114 4.5 .0109
LINGUISTICO AMBAS 50.3 115
DOMINANTE CASTELLANO 532 12.2
ZONA 00-24% VASCOPARLANTES 52.6 121  13.4 .0000
SOCIO-, 25-49% VASCOPARLANTES 53.6 11.8
LINGUISTICA  50-74% VASCOPARLANTES - -
75-100% VASCOPARLANTES 415 6.9
EDAD QUINCE 52.5 123 5.1 .0016
DIECISEIS 53.3 11.8
DIECISIETE 48.3 109
DIECIOCHO 44.4 115
SEXO FEMENINO 50.9 113 11.5 .0007
MASCULINO 54.0 12.6
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Grifico 8. Actitud hacia el euskera (muestra total)

ANTIEUSKERA
6.2%

NEUTRAL
31,4%

PRO EUSKERA
62,3%

Grifico 9. Actitud hacia el castellano (muestra total)

ANTICASTELLANO
8,4%

NEUTRAL

PRO CASTELLANO 40,6%

51.0%
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Tabla 3 Medias de actitudes y usos lingiiisticos segin grupos de rendimien-

to!
GENERAL ACTLE ACTLC USO | C.SOC. ACTIE ACTIC USO
inferior 3.68 323 395 | inferior 372 326 391
medio 3.62 3.50 4.19 | medio 3.64 343 4.17
superior 3.53 3.69 444 | superior 3.49 3.70 446
VERBAL ACTLE ACTLC USO | C.NAT. ACTLE ACTLC USO
inferior 373 3.19 3.88 | inferior 3.70 3.30 402
medio 3.61 3.45 4.19 medio 3.63 3.48 4.13
superior 351 3.75 447 | superior 351 3.62 442
MAT. ACTLE ACTLC USO
inferior 3.62 3.35 412
medio 3.61 3.48 4.17
superior 3.60 3.57 427

3.61 3.47 4.19

MEDIA P. VASCO

! (ACTLE rango: 1= muy negativa hacia euskera; 5= muy positiva hacia el euskera)
(ACTLC rango: 1= muy negativa hacia el castellano; 5= muy positiva hacia el castellano)
(USO rango: 1= siempre euskera <--> 5= sicmpre castellano)



